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WSsSTEP

~Wedréwka zycie jest czltowieka, idzie wciaz, dalej wciaz. Dokad? Skad?” — to
pierwsze stowa jednego z wierszy Edwarda Stachury. Ten napisany kilka dekad
temu tekst mozna odczyta¢ ze wspdlczesnej perspektywy w sposob szczegdlny.
To juz nie tylko (z perspektywy Erika H. Eriksona) wedréwka jednostki przez
poszczegolne epigenetyczne fazy rozwoju. To takze dobrowolne badz wymuszo-
ne, zamierzone badz niechciane przemieszczanie si¢ miedzy regionami, krajami,
kontynentami czy strefami czasowymi.

W globalizujacym sie $wiecie moze to by¢ skutek swiadomego wyboru, po-
szukiwania wrazen z przebywania w innej kulturze, z obserwowania rytuatéw lu-
dzi o innych wyznaniach. W innych przypadkach wedréwka jest skutkiem zawie-
ruchy wojennej, wasni miedzyetnicznych, co czyni z wedrowca uchodzce. Czesto
bywa takze sposobem na poszukiwanie lepszego jutra, ekonomicznej stabilizacji,
lepszego $wiata dla siebie i najblizszych, kiedy sytuacja socjoekonomiczna w miej-
scu dotychczasowego zamieszkania takie mozliwosci ogranicza lub odbiera.

Kiedy cztowiek z wyboru badz z przymusu staje si¢ wspolczesnym nomada,
baumanowskim turysta badz widczega, to sila rzeczy egzystuje z dala od swojej
malej ojczyzny, w ktorej wzrastal od kolebki, od obowigzujacych w niej norm,
zasad i wartosci, od tego, co jest w niej synonimem prawdy, dobra i piekna, od
tego, co zacne i niecne. Ten kod percepcji i wedrowania w rzeczywistosci spra-
wia, Ze na kontakt z innym §wiatem, inng kulturg nomada reaguje dynamicznie:
dzieciecym zadziwieniem, zaskoczeniem, niejednokrotnie strachem, bezsilno-
$cig, a nawet przerazeniem. Jezeli jest turysta, to moze spokojnie i bezpiecznie
wrdci¢ do swojego matecznika, dzielgc si¢ dos§wiadczeniem kontaktu z innym
socjokulturowym uniwersum. Jezeli jest wldczega egzystujacym w nowym sta-
tus quo — nie ma wyboru, musi si¢ dostosowa¢ do nowych realiéw, w innym
przypadku skazany bedzie na niebyt.

Ten kontakt z odmienng od rodzimej spoteczng rzeczywisto$cig musi pozo-
stawi¢ §lad w §wiadomos$ci nomaddéw. Rodzi to pytanie o strategie dzialania jed-
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nostek w zmiennej, polifonicznej (bo wielokulturowej) rzeczywistosci spoleczne;j.
Wiréd wielu typologii tych strategii na szczegdlng uwage moze zastugiwac kon-
cepcja elastycznego obywatelstwa (flexible citizenship) autorstwa amerykanskiej
antropolog Aihwy Ong'. Ong okreéla je jako ,kulturowg logike kapitalistycznej
kumulacji débr, podrdzy, przemieszczania sie, ktore skfaniajg jednostki do wa-
runkowanego sytuacyjnie plynnego reagowania na zmienno$¢ spofeczno-poli-
tycznych realiow™

Bez wzgledu na to, jakie strategie wspolczesni cztonkowie wielokulturowych
zbiorowosci ludzkich bedg stosowa¢ w codziennym zyciu, bez wsparcia przed-
stawicieli stuzb spolecznych ich wedréwka bedzie sie cechowala zagubieniem,
niepewnoscia, problemami w podejmowaniu wiasciwych decyzji. To wspar-
cie moga oni otrzymac od pracownikéow placéwek edukacyjnych czy instytucji
swiadczacych specjalistyczne dzialania w obszarze opieki, wychowania, terapii,
za$ w wyjatkowych sytuacjach takze placéwek resocjalizacyjnych. Innymi stowy,
wspolczesni nomadzi potrzebuja drogowskazow, wskazéwek i podpowiedzi, kto-
re ich wedréwke uczynig bezpieczniejsza. W kazdym z takich dzialan (dotycza-
cych funkcjonowania zaréwno w wymiarze o charakterze powszechnym, jakim
jest chociazby realizacja obowigzku szkolnego, jak i w sytuacjach trudnych, wy-
magajacych oddzialywan z zakresu wychowania i terapii), da sie zauwazy¢ imma-
nentne, naprzemienne realizowanie dwoch modeli aktywnosci: diagnozowania
i metodycznego dziatania.

Takie wlasnie zalozenia stanowily inspiracje do organizacji konferencji na-
ukowej pod hastem: ,,Spoteczenstwa wielokulturowe — dynamika, zmiennos¢
i nieprzewidywalnos¢. Ku jakim strategiom w edukacji miedzykulturowej?”. Wy-
nikaty one z potrzeby opisu oraz analizy fenomenu dynamiki wspoiczesnych spo-
teczenstw wielokulturowych, jej wptywu na funkcjonowanie jednostek, mniej-
szo$ci, diaspor, jak i szerszych zbiorowosci ludzkich. To szczegdélne wyzwanie dla
0s6b zajmujacych si¢ zaréwno polityka spoleczng, oswiatowa czy praca socjalna
w wymiarze ogélnoteoretycznym, badawczym, jak réwniez dla oséb praktycznie
realizujacych dzialania z zakresu szeroko pojetej edukacji, opieki, wychowania
czy resocjalizacji, w szczegdlnosci w kontekstach diagnostycznym i metodycz-
nym.

Spotkanie odbylo si¢ w maju 2014 roku i zostalo zorganizowane przez zespot
Katedry Edukacji Miedzykulturowej przy wspdtpracy Stowarzyszenia Wspiera-
nia Edukacji Miedzykulturowej. Spotkanie praktykéw i teoretykdw mialo na celu
debate nad kluczowymi obszarami z zakresu edukacji wielo- i migdzykulturo-

' A. Ong, Flexible Citizenship: The Cultural Logics of Transnationality, Durham 1999.
> Tamze, s. 6.
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wej, w obrebie ktérych poszukiwano praktycznych i metodycznych rozwigzan
adekwatnych do warunkéw wielokulturowego Bialegostoku. Wsparcie inicjaty-
wy ze srodkéw Urzedu Marszalkowskiego Wojewodztwa Podlaskiego poszerzyto
forme spotkania o kontekst praktyczny w postaci warsztatéw z edukacji miedzy-
kulturowej adresowanych do studentdw, licealistow oraz dzieci w mlodszym wie-
ku szkolnym. Scenariusze warsztatow oparte byly na strategiach edukacyjnych
wypracowanych przez zespo6t Katedry Edukacji Migdzykulturowej. Mialy one na
celu ksztaltowanie poczucia obywatelstwa, wzajemnego szacunku, uznania, tole-
rancji i zrozumienia, interakgeji i dialogu w komunikacji z Innymi i ich kulturami.

Prezentowana publikacja ma na celu przyblizenie czytelnikom aktualnych
wyzwan i probleméw charakterystycznych dla spoteczenstw wielokulturowych.
Dodatkowym zamierzeniem jest przedstawienie propozycji modelowych rozwia-
zan w pracy edukacyjnej, opiekunczo-wychowawczej i resocjalizacyjne;j.

Ksigzka sklada sie z czterech rozdzialéw. Pierwszy, zatytutowany Konteksty
diagnostyczne, jest proba ukazania procesu diagnozowania w warunkach miedzy-
i wielokulturowosci. Jednym z watkéw podjetych przez autoréw jest zjawisko mi-
gracji i konsekwencji z niego wynikajacych w skali mikro- i makrospoleczne;j.
Prezentowane analizy dotycza diagnozy przestrzeni rodzinnej, transmisji mie-
dzygeneracyjnej w warstwie przekazu warto$ci i postaw, specyfiki poszczegol-
nych rél rodzinnych oraz sposobu funkcjonowania rodziny jako calego systemu.
Kolejnym elementem, ktory znalazt si¢ w tym rozdziale, s3 kompetencje do ko-
munikacji miedzykulturowej. Ksztaltowanie takich predyspozycji w toku procesu
edukacji jest zadaniem waznym z punktu widzenia potrzeb spotecznych.

W drugim rozdziale, noszgcym tytul Konteksty edukacyjne, poruszono pro-
blematyke wyzwan ksztaltowania spoleczenstw wielokulturowych z perspekty-
wy instytucji szkoty. W zawartych w nim tekstach odnajdziemy zaréwno per-
spektywe ucznia, jak i nauczyciela. Ksztaltowanie odpowiednich kompetencji
poprzez realizacje edukacji miedzykulturowej jawi si¢ tu jako imperatyw prze-
strzeni edukacyjnej. Waznym elementem takich dziatan jest proba wypracowania
adekwatnych rozwigzan systemowych na podstawie doswiadczen innych krajow
przy jednoczesnym uwzglednieniu ich specyfiki spoleczno-kulturowej. Zjawiska
migracji, wspolnego funkcjonowania grup mniejszo$ciowych i wiekszosciowych
wydaja si¢ waznym punktem analiz powyzszej problematyki.

Trzeci rozdzial, Konteksty resocjalizacyjne, jest poswigcony pracy z jednostka-
mi niedostosowanymi spolecznie w warunkach wielokulturowosci. Odnajdziemy
tu aspekty roli pedagogiki miejsca w pracy profilaktyczno-resocjalizacyjnej. Ko-
lejng przestrzenia spolecznego zainteresowania jest problematyka ksztaltowania
kompetencji miedzykulturowych kadry realizujacej dzialania resocjalizacyjne
w placodwkach penitencjarnych. Jest to istotne migdzy innymi w pracy z obcokra-
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jowcami przebywajacymi w izolacji wigziennej. W rozdziale tym przedstawiona
zostala rowniez specyfika procesu diagnozowania realizowana w praktyce reso-
cjalizacyjnej.

Ostatni rozdzial, zatytulowany Konteksty metodyczne, jest proba ukazania
warsztatow pracy kierowanych do réznych pod wzgledem wiekowym grup od-
biorcéw. Spoiwem poszczegélnych propozycji jest proba uwrazliwienia uczniéw
i studentéw na problematyke miedzykulturows. Proba wypracowania najbardziej
efektywnych form pracy ma w perspektywie kreowaé powszechng postawe to-
lerancji, uwrazliwienia na odmienno$¢, ktéra bedzie gwarantem prawidtowego
przebiegu procesu tworzenia si¢ spoteczenstwa wielokulturowego. Prezentowane
rozwigzania metodyczne sg dobrym przykltadem aplikacji praktycznych wyko-
rzystujacych wypracowane koncepcje teoretyczne z zakresu edukacji miedzykul-
turowe;j.

Jest to zatem tom, w ktérym w szerokim kontek$cie kulturowym przeanali-
zowano pedagogiczne praxis. Zamierzeniem autoréw bylto przyblizenie efektow
wlasnych badan, przemyslen i analiz teoretycznych. Jezeli udalo si¢ pobudzi¢
czytelnikow (zwlaszcza pedagogdw, edukatorow czy terapeutéw) do refleksji nad
miejscem jednostki w wielokulturowym spoteczenstwie czy wlasnym warsztatem
pracy, to cel niniejszej publikacji zostal osiggniety.

Tomasz Bajkowski, Krzysztof Sawicki, Urszula Namiotko
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Wioleta Danilewicz

(GLOBALNA ROZNORODNOSC
LRODZIN SWIATOWYCH ORAZ KIERUNKI
ICH POSTRZEGANIA

Mi1£0$C NA ODLEGEOSC, CZYLI O GLOBALNE]
ROZNORODNOSCI MIEOSCI

W 2011 roku ukazala sie w Niemczech ksigzka Ulricha Becka i Elisabeth Beck-
-Gernsheim pt. Fernliebe. Lebensformen in globalen Zeitalter; od potowy 2013
roku prace t¢ mozemy przeczyta¢ takze w jezyku polskim'. Problematyka mitosci
na odlegtos¢ byla juz podejmowana przez cytowanych autoréw, gdy w 1990 roku
ukazala si¢ ich praca pt. Catkiem zwyczajny chaos mitosci®, w ktorej ukazano me-
andry zycia spotecznego prowadzace do zréznicowania zycia milosnego.
Tematem najnowszej ksigzki Becka oraz Beck-Gernsheim sg zwigzki i rela-
cje miedzyludzkie w epoce globalizacji. ,Rodziny $wiatowe” staly si¢ dla autoréw
podstawa do ukazania nowych realiéw Zycia rodzinnego. Autorzy dostrzegaja
istnienie bardzo bogatej literatury dotyczacej przemian wspolczesnej rodziny,
jednak w ich ocenie prace z tego zakresu ,,zwracaja (...) uwage jedynie na pewien
wycinek zglobalizowanych realiéw rodzinnych (na przyklad pary dwunarodowe,
miedzynarodowy adopcje czy zwiazki na odlegto$¢). My natomiast spogladamy
na powigzania miedzy nimi™. Beck i Beck-Gernsheim podkreslaja, Ze poruszajac
problematyke ,,rodzin $wiatowych”, wstepuja na terra incognita, gdyz stawiaja py-

' U. Beck, E. Beck-Gernsheim, Mitos¢ na odleglos¢. Modele zycia w epoce globalnej, Warszawa
2013.

2 U. Beck, E. Beck-Gernsheim, Das ganz normale Chaos der Liebe, Frankfurt am Main 1990;
U. Beck, E. Beck-Gernsheim, Catkiem zwyczajny chaos mitosci, Wroctaw 2013.

* U. Beck, E. Beck-Gernsheim, Mitos¢ na odlegtos¢, dz. cyt., s. 20.
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tania wynikajgce z konieczno$ci budowania teorii diagnostycznej, ktéra powinna
wyprzedzi¢ badawcze — wyjasniajace — podejscie do rodzinnej codziennosci.
Owe pytania to: ,Czy rozumiemy jeszcze $wiat, w ktorym zyjemy?” oraz bardziej
szczegdtowe: ,W jaki sposob mozna bardziej systematycznie opisac i pojac to, co
od dluzszego czasu jest szeroko rozpowszechnionym do$wiadczeniem codzien-
nosci? W jaki sposob milos¢ i rodzina staja si¢ punktem przecigcia $wiatéw? Co
sie dzieje, gdy narodowe granice i miedzynarodowe porzadki prawne, prawa mi-
gracyjne i linie podzialu migdzy wigkszoscia spoleczenstwa a mniejszosciami,
a takze miedzy Pierwszym a Trzecim Swiatem, przebiegaja przez $rodek rodziny?
Co to oznacza dla mitosci i intymnosci, kiedy milo$¢ staje sie miloscig na odleg-
tos¢, mitoscig na dlugi dystans ponad krajami i kontynentami?”™.

Przyktady ukazywane w ksiazce daja mozliwo$¢ odpowiedzi na niektére z tak
postawionych pytan. Wzbudzajg tez refleksje czytelnika wynikajacg z réznorod-
nosci doswiadczen rodzinnych i drég do nich prowadzacych.

Autorzy cytowanej ksigzki, wnikliwi obserwatorzy meandréw codzienno-
$ci, zauwazajg, ze ,zyjemy w $wiecie, w ktorym ten ukochany jest czgsto daleko,
a kto$ daleki nierzadko bywa tym najblizszym”. Dostrzegaja, ze relacje partner-
skie i rodzinne ksztaltowane sg przez réznorodne okolicznoéci i przyjmuja naj-
rozmaitsze formy. Milo$¢ ponad granicami geograficznymi, kulturowymi i poli-
tycznymi, migracje matrymonialne, milo$¢ macierzynska na odleglos¢, turystyka
»za dzieckiem’, globalne rodziny patchworkowe to wybrane przyklady i watki
zawarte w cytowanej monografii.

Beck i Beck-Gernsheim skupiajg uwage na jednym typie zwigzkdéw, tj. na
zwigzkach funkcjonujacych ,na odleglto$¢” Pisza: ,W naszej ksigzce otwieramy
horyzont na globalny chaos mitosci, ze wszelkiego rodzaju zwigzkami na odleglos¢:
parami dwunarodowymi, migrantami zarobkowymi i matrymonialnymi, matka-
mi zastgpczymi — a takze zwyktymi dramatami zwigzkéw mitosnych utrzymywa-
nych przez Skype’a™. Dziadkowie mejlujacy z wnukami mieszkajacymi na innym
kontynencie, rodziny rozfaczone z powodu ekonomicznych migracji zagranicz-
nych (migracje zarobkowe), zagraniczne adopcje, poszukiwanie partnera za gra-
nica poprzez fora internetowe lub miedzynarodowe agencje matrymonialne (mi-
gracje matrymonialne) to tylko wybrane przyktady opisane w ksigzce. Jakkolwiek
rdznig sie one w sferze doswiadczen, to spaja je przyczyna powstawania, tj. mozli-
wos$¢ nieskrepowanego przemieszczania si¢. W rodzinach tego typu dotychczaso-
wa komunikacje przy wspdélnym stole zastepuja nowe media, w tym czaty, Skype,
Facebook. Zyjemy w §wiecie — zauwazajg autorzy — w ktérym wszystko, co do tej

4 Tamze, s. 19.
> Tamze, s. 12.
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pory znane — milo$¢, zwigzki, rodzina — zmienia si¢ na naszych oczach. Zmie-
nifo si¢ tez terytorium wymagane do utrzymania zwigzkéw mitosnych i rodzin-
nych — nie ma juz granic fizycznych ani komunikacyjnych.

W interpretacji Becka i Beck-Gernsheim rodziny $wiatowe zyja ponad gra-
nicami homogenicznej wspolnoty rodzinnej (w dystansie geograficznym i/lub
kulturowym). Rodziny takie charakteryzuja si¢ réznorodnoscig form zycia, zroz-
nicowanymi przyczynami powstania, brakiem cech rodziny tradycyjnej (przez
diugi czas dominujacej zwlaszcza w Europie), tj. jednorodnej, moéwiacej tym sa-
mym jezykiem, posiadajacej taki sam paszport, zakorzenionej w tym samym kraju
i mieszkajacej pod tym samym dachem. Scierajg si¢ w nich réznice jezykéw, kultu-
ry, przeszlosci, prawne i polityczne.

Kto tworzy ,,rodziny §wiatowe”? Czy rodziny migrantéw, bo z nimi najszyb-
ciej mozemy je skojarzy¢? Ponownie powolam si¢ na wypowiedz autoréw terminu
»rodziny $wiatowe’, ktorzy zauwazaja, ze: ,wielu z nich [migrantéw - W.D.] tworzy
rodziny $wiatowe w mniejszym lub wigkszym stopniu ze wzgledu na okolicznosci
i konieczno$ci zewnetrzne, a nie z zamilowania czy w wyniku swobodnej decyzji
(...). Nie pasujg one do naszych dotychczasowych wyobrazen o tym, co okresla
charakter rodziny, co stanowi «nature rodziny» zawsze i wszedzie. Kwestionujemy
niektére z mocno ugruntowanych zatozen na temat rodziny, ktére my traktujemy
jako oczywiste™.

Autorzy wyr6zniaja dwa podstawowe typy rodzin $wiatowych. Pierwszy
z nich tworzg te, ktdre ,,zyja ze sobg w réznych krajach badz nawet na réznych
kontynentach, lecz nalezg do wspoélnej kultury pochodzenia (jezyk, paszport, re-
ligia)”; sg to ,,multilokalne rodziny swiatowe™. Drugi typ tworzg ,takie pary czy
rodziny, ktére mieszkaja w tym samym miejscu, ale ktoérych czlonkowie pocho-
dza z réznych krajow czy kontynent6éw oraz ktérych rozumienie mitosci i rodziny
jest w duzym stopniu okreslone przez kultury pochodzenia™.

Wymienione typy nie obejmujg wszystkich doswiadczen i cech ,,rodzin $wia-
towych”. Wiasciwos$cia pierwszego typu jest geograficzny dystans; drugiego —
dystans kulturowy. Kolejne doswiadczenia rodzinne (charakteryzujace si¢ jeszcze
innymi wlaéciwoéciami) tworza kolejne typy rodzin. Scisle bowiem powigzane
s3 z przyczynami ich powstawania, ktére Beck i Beck-Gernsheim dostrzegaja
w kosmopolityzacji. Autorzy definiujg kosmopolityzacje jako ,,gospodarcza, poli-
tyczna oraz etyczng wspolzaleznos¢ pomiedzy jednostkami, grupami i narodami
ponad narodowymi, etnicznymi, religijnymi i politycznymi granicami i relacja-

¢ Tamze, s. 22.
7 Tamze, s. 30.
8 Tamze, s. 31.
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mi panowania; oznacza [ona] wzajemne zaleznosci, ktdre tworza swego rodzaju
wspolnote losu™.

To wspolnota losu, wspdlny los mieszkancow wspdlczesnego swiata, ktory
przejawia si¢ w powigzaniach gospodarczych, politycznych, ekologicznych, jest
kluczem do rozumienia kosmopolityzacji i w rezultacie — powstawania ,,rodzin
$wiatowych”. Przejawia si¢ takze w przeplataniu si¢ indywidualnych loséw ludz-
kich z gospodarka, demografig, medycyna, ze wszystkim obszarami zglobalizo-
wanego $wiata.

Taka wspolnota losu istniala juz w poprzednich stuleciach, zwlaszcza w kra-
jach o znacznej tradycji migracyjnej (cho¢ o nieporéwnywalnie mniejszym za-
siegu). Z informacji zawartych w bogatej literaturze migratologicznej w Polsce
mozna wnioskowac, ze rozszerzanie si¢ zasiegu przestrzennego emigracji stawato
sie trwalym elementem spolfecznosci doswiadczajacych emigracji. ,,Emigracja
zostata wiaczona do kompleksu zwyczajow wsi sktadajacych sie na spoteczng or-
ganizacje wsi. Jezdzono do Ameryki jak na jarmark, jak do Rzeszowa™'. Kontakty
emigrantéw z rodzinami mialy zréznicowany charakter (tak jak obecnie). Przede
wszystkim opieraly si¢ na nieustannym przeptywie 0sdb, ktore tworzyly sieci mi-
gracyjne (rodzinno-sgsiedzkie). ,Ten ustawiczny przeplyw ludzi pomiedzy Ba-
bicg w Ameryce i Babica w kraju stwarzal $cisty kontakt pomiedzy emigrantami
a rodzinng wioska. Z Ameryki przysylano do Babicy za posrednictwem znajo-
mych albo poczta kolnierzyki, krawaty, materialy na ubrania, gotowe ubrania itp.
Z kraju wysytano mi6d, mak, grzyby, medaliki, obrazki $§wigte itp. Do amerykan-
skich krewnych pisano po wsypy na pierzyny, a w zamian [pisownia oryginalna
- W.D.] posytano im pierze i lekarstwa domowe” '}, pisata w latach 30. XX wieku
Krystyna Duda-Dziewierz, autorka znakomitej monografii wsi Babice, charakte-
ryzujacej sie silnymi ruchami emigracyjnymi.

KIERUNKI POSTRZEGANIA ,,RODZIN SWIATOWYCH”

Analiza literatury naukowej dotyczacej alternatywnych form zycia malzensko-
-rodzinnego, a wéréd nich ,,rodzin $wiatowych” pozwala na wyréznienie trzech
kierunkéw ich postrzegania (analizowania, interpretacji). Zauwazam orienta-
cje normatywna, ktora okreslam jako zamknieta, oraz orientacje eksplikatywna

° Tamze, s. 100.

1 K. Duda-Dziewierz, Wies matopolska a emigracja amerykariska. Studium wsi Babica powia-
tu rzeszowskiego, Polski Instytut Socjologiczny, Biblioteka Socjologiczna, t. 3, Warszawa — Poznan
1938, s. 52.

"' Tamze, s. 59.
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(otwarta), oparta na wyjasnianiu dostrzeganych procesow i ich skutkéw dla bu-
dowania i funkcjonowania rodzin. Trzecia orientacja badawcza i interpretacyjna
dostrzezona zostala przez Ulricha Becka i Elisabeth Beck-Gernsheim, ktérzy na-
zywaja ja diagnostyczng.

Spojrzmy na wybrane cechy kazdej z tych orientacji. Cechy orientacji za-
mknietej to przede wszystkim sztywnos¢ struktury poznania i postawy badaw-
czo-interpretacyjnej autoréw podejmujacych problematyke rodzin funkcjo-
nujacych ,na odleglos¢”. To takze wartosciowanie rzeczywistosci na podstawie
subiektywnych wyobrazen autora oraz dominacja jednej, wlasnej ,ideologii’,
ktora charakteryzuje brak elastycznosci, statycznos¢, brak refleksyjnego namystu.
Opisywane sg tylko te fakty, ktore potwierdzaja teze¢ autora o wylacznie negatyw-
nych skutkach alternatywnej formy Zycia, bo uwaga zostaje skupiona wylacznie
na przyktadach ,,negatywnych”, a nie na udanym funkcjonowaniu innych. Przed-
stawiciele tej orientacji dostrzegaja wylacznie nieaktualne, lecz pasujace do ich
tez wyniki badan, wybiérczo dobieraja cytowane wyniki aktualne, nawet kosztem
ich zawezania.

Dotychczasowe opisy doswiadczen rodzinnych niemal apriorycznie ska-
zywaly ,rodziny $wiatowe”, zwlaszcza te rozlaczone, na negatywne oceny ich
funkcjonowania. Podaje¢ przyklad rodzin roztaczonych z powodu zarobkowych
migracji zagranicznych, gdyz tworza one ,rodziny $wiatowe” oraz stanowia
przedmiot moich udokumentowanych zainteresowan badawczych. Dominacja
pejoratywnych opiséw konsekwencji przestrzennej rozlaki rodzin ma kilka przy-
czyn. Pierwsza zwigzana jest z rzeczywistymi negatywnymi do$wiadczeniami
rodzin wynikajacymi z rozlaki w przeszlosci i obecnie. W minionych dziesie-
cioleciach wyjazdy z Polski za granice byly dtugotrwale, a migranci rezygnowali
z odwiedzania rodzin w kraju w obawie o brak ponownej mozliwosci wyjazdu.
Ich nieobecnos¢ trwata do czasu zakonczenia realizacji celu wyjazdu. Bywalo,
ze konczyla si¢ wczesniej — rozpadem malzenstwa na skutek rozluznienia wigzi
pomiedzy malzonkami, nowymi zwigzkami, niechecig migrantéw do powrotu do
»starego” kraju. W pamigci spolecznej zakodowano wiec taki negatywny obraz
doswiadczen rodzinnych. Nie zmienil si¢ on, jak wynika z prac oséb podejmu-
jacych t¢ problematyke — zostaje przeniesiony na wszystkie rodziny roztaczone
przestrzennie bez wzgledu na ich zréznicowanie.

Ponadto w wielu ocenach nie zauwaza si¢ wspdtczesnych uwarunkowan zycia
codziennego oraz nowych realiéw migracyjnych (np. mozliwosci zréznicowanych
form kontaktow), ktére w znacznym stopniu zmienily sposéb funkcjonowania
rodzin podczas rozlaki. Rewolucja technologiczna, rozwoj nowoczesnej komuni-
kacji dtugodystansowej przyczynily si¢ do zmiany tradycyjnego wzoru migracji.
Migranci przemieszczajg si¢ ponad granicami panstw coraz tatwiej (formalnie)
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i sprawniej (czasowo), co zdecydowanie daje rodzinie wigksze mozliwosci kon-
taktow i budowania wlasnej strategii radzenia sobie z fizyczng rozlaka.

Kolejna przyczyna negatywnej oceny doswiadczen rodzin migranckich wy-
nika z normatywnego podejscia do Zycia rodzinnego. Rodziny funkcjonujace
w inny niz tradycyjny sposob $wiadczg o kryzysie rodziny, o jej zaburzeniach,
dysfunkcyjnosci. Poglady te wynikaja m.in. z przywigzania do tradycyjnego wi-
zerunku rodziny, opieraja si¢ na teoriach funkcjonalistycznych. W wielu polskich
opracowaniach dotyczacych rodziny oraz jej funkcji dominuje normatywny mo-
del rodziny nuklearnej jako wzorca rodziny idealnej. Rodzina jest tu przedstawia-
na jako stabilna, nierozerwalna, monolityczna struktura ztozona z heteroseksu-
alnej pary i jej potomstwa mieszkajacych wspdlnie. W ten jej model wpisuje sie
korezydencjalnosé, ktora zaklada konieczno$¢ zycia w obrebie wspoélnie dzielonej
przestrzeni domu. W taki sposéb ujmowana jest wspdlnota, ktorg wedlug Ferdy-
nanda Tonniesa charakteryzuje: wola jako sposob skupiania si¢ we wspdlnocie;
skupienie przestrzenne; wigzy emocjonalne; kontrola spofeczna oparta na tra-
dycji i zwyczaju; wlasnos¢ zbiorowa; wspdlnota zamieszkania, kulturowa, warto-
$ci'. Jesli wiec rodzina nie spetnia tych kryteriéw wspdlnoty (dodajmy: wspolno-
ty idealnej), uznawana jest za dysfunkcyjng, kryzysowa, niepelng (przynajmniej
przez zwolennikéw strukturalno-funkcjonalnej roli rodziny).

Takie jednoznacznie negatywne postrzeganie zrdznicowanej codzienno$ci
rodziny wspoélczesnej nie uwzglednia dynamiki Zycia rodzinnego, réznorodno-
$ci typow rodzin oraz wielosci doswiadczen w obrebie jednego typu. Jesli wigc
obraz rodziny odbiega od tradycyjnego wizerunku, jest ona krytykowana. Naj-
wyrazniej dostrzec to mozna w jednoznacznie krytycznej ocenie matek migran-
tek. Bogustawa Budrowska, analizujac m.in. czynniki ksztaltujace aktualny wzor
kulturowy macierzynstwa, zauwaza: ,metody wychowania dzieci okreslane jako
wlasciwe s3: skoncentrowane na dziecku, oparte na autorytecie ekspertow, wy-
magajace intensywnej pracy i kosztowne finansowo’". Identyfikacja z wymienio-
nymi wskaznikami moze wywota¢ dyskomfort (a istnieje jeszcze wiele innych
czynnikow kreujacych tozsamos$¢ dobrej matki) wynikajacy ze sprzecznosci po-
miedzy koncentrowaniem uwagi i pracy na dziecku a réwnoczesnym dazeniem
do finansowego zabezpieczenia jego potrzeb. W zderzeniu z kulturowym wzor-
cem idealnej matki wyjazdy zagraniczne matek s3g wigc postrzegane jako zamach
na rodzinno$¢ lub przynajmniej ,,dobre imi¢” wszystkich matek. Tym bardziej,
jak pisze Sylwia Urbanska w artykule dotyczacym macierzynstwa na odleglos¢,
ze ,ideologia taczy macierzynstwo ze sferg reprodukgji, sferg emocjonalng, ktdre

12 F. Tonnies, Wspélnota i stowarzyszenie, Warszawa 1998.
13 B. Budrowska, Macierzyristwo jako punkt zwrotny w Zyciu kobiety, Wroctaw 2000, s. 166.
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przypisane sa do prywatnej, fizycznej przestrzeni domu i pozostajg z nig w $ci-
stym zwiazku (...), a gwarancjg «zdrowego», «prawidlowego», «dobrego» macie-
rzynstwa jest wedtug ekspertow fizyczna obecnos¢ matki w domu™".

Kolejng przyczyna sprzyjajaca jednoznacznie negatywnym opiniom na temat
rodzinnych konsekwencji rozlaki dla rodzin oraz samych rodzicéw-migrantéw
(ale takze ich wspdtmalzonkéw wyrazajacych zgode na wyjazd) jest weigz mata
liczba publikacji dotyczacych tego obszaru Zycia rodzin. Mozna zacytowa¢ wie-
le artykutéw, monografii oraz prac zbiorowych, w ktérych autorzy wypowiadaja
sady, opierajac sie nie na przeprowadzonych badaniach, lecz na opiniach i wy-
obrazeniach. Nie zauwazajg, nie znaja badz nie chcg zna¢ wynikéw badan prowa-
dzonych przez innych badaczy. Bywa takze, ze wprawdzie cytuja wyniki badan,
lecz wybidrczo, selektywnie, adekwatnie do swej jednoznacznie negatywnej oce-
ny doswiadczen innych.

Ponadto w omawianym nurcie analiz prezentowane wyniki badan oparte sa
na modelu pozytywistycznym. Nie ma w nich miejsca na uwzglednianie perspek-
tywy dorostych badz dziecigcej percepcji sytuacji wlasnej i rodzinne;j.

Wisréd powoddédw ukierunkowujacych negatywne oceny opinii publicznej sg
jednoznaczne przekazy medialne, ktére maja w zalozeniu prezentowa¢ infor-
macje wzbudzajace zainteresowanie. O wiele bardziej interesujace jest ukazanie
rodziny porzuconej przez migranta, a tym bardziej dzieci porzuconych przez
oboje rodzicédw lub jedynego zywiciela, niz takiej, ktéra radzi sobie w warunkach
rozigki. Rola medidw jest tu bardzo wyrazna, gdyz jest elementem ksztaltowania
paniki moralnej, poprzez ktérg kreuje si¢ negatywne oceny wszystkich rodzin
rozfaczonych geograficznie®.

Druga orientacje badaczy analizujacych doswiadczenia ,,rodzin §wiatowych”
(a zwlaszcza rozlaczonych z powodu migracji zarobkowych) charakteryzuje
otwarto$¢ poznawcza i dazenie do wyjasniania rozpoznanych doswiadczen zy-
ciowych tego typu rodzin. Inne cechy to akcentowanie wzajemnych powigzan
miedzy ludzkimi dzialaniami a ich efektami oraz dostrzeganie konsekwencji
zroznicowanych doswiadczen — zyskow i strat jako efektow dziatan indywidu-
alnych. Wyjasniajacy charakter analiz pozwala zwigkszy¢ pierwotny stan wiedzy,

' S. Urbanska, Matka migrantka. Perspektywa transnarodowosci w badaniu przemian rol rodzi-
cielskich, 2009; http://www.ekologiasztuka.pl/pdf/urbanska_transnarodowe_macierzynstwo_2009.
pdf (dostep: 10.11.2010).

!> Panika moralna ,moze by¢ reakcja spoleczng na nowe zjawisko, na jakies wydarzenie, ale
moze pojawiac si¢ rowniez wowczas, gdy dane zjawisko istnieje od dtuzszego czasu (wywolujac
minimalne zainteresowanie) i nagle, najczesciej w wyniku zmian spolecznych, staje sie czyms wy-
jatkowo istotnym’, za: I. Zielinska, Media, interes i panika moralna. Nowa kategoria socjologiczna
i jej implikacje, ,Kultura i Spoteczenstwo” 2004, t. 48, nr 4, s. 166.
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a koncentracja na subiektywnych do$wiadczeniach jednostek, na ich indywidu-
alnej definicji sytuacji, jej interpretacji i nadawaniu znaczen daje mozliwos¢ pre-
zentowania rzeczywistosci rodzinnej w kontekscie jej ,,naturalnej historii” lub
procesu, a nie tylko rezultatow.

Otwartos¢ badaczy wynika z dostrzegania i rozumienia skutkéw zmiany
spotecznej, ktora warunkuje takze zmiany zycia malzensko-rodzinnego. Zmia-
ny te przyczyniaja si¢ do odrzucenia tylko sformalizowanych, tradycyjnych
podstaw Zycia rodzinnego, a nie istoty rodziny przejawiajacej si¢ m.in. w daze-
niu do Zycia w trwatym zwigzku. Rodzina nadal jest uznawana za istotng war-
tos¢ zwlaszcza przez podejscie okreslane jako perspektywiczna transformacja
rodziny'®, w ramach ktdérego przyjmuje sie, zZe rodzina, zaréwno jako organiza-
cja warunkow zZycia, jak i jako spoleczna instytucja nie zanika, lecz przeciwnie,
staje si¢ bardziej zréznicowana i zlozona, gdyz adaptuje si¢ do zmieniajacych
sie warunkow zycia spolecznego. Zmiana ta polega takze na tym, ze uksztal-
towala si¢ transnarodowa przestrzen spoleczna (transnational social space),
na ktdrg skladajg si¢ podtrzymywane wigzi o charakterze spotecznym i symbo-
licznym. Wedlug Thomasa Faista pojecia takie, jak ponadnarodowa przestrzen
spoteczna, miedzynarodowe obszary spoleczne (transnational social fields) lub
ponadnarodowe formacje spoleczne (transnational social formations) odnoszg
sie do zaistnialych wiezi pomiedzy geograficznie mobilnymi osobami, sieciami
i organizacjami'®.

Rodziny maja wspdlng cecha, tj. ,stanowia miejsce, w ktérym dostownie
uciele$niajg sie réznice zglobalizowanego $wiata”". Dlatego analizujac forme zy-
cia rodzinnego, jaka sg ,,rodziny $wiatowe”, Beck i Beck-Gernsheim nie pomijaja
przykltadu rodzin rozlaczonych z powodu migracji zarobkowej matzonkéw, ro-
dzicow, dzieci. W rodzinach tych jeden rodzic badz oboje, doroste dzieci oraz
inni czlonkowie rodzin poszerzonych pracujg za granica, podczas gdy pozostali
czlonkowie realizujg jej funkcje w kraju pochodzenia. Rodzina tworzona przez
pracujace za granicg matki traktowana jest przez cytowanych socjologéw jako
typ rodziny $wiatowej. Fizyczna rozlgka w tak funkcjonujacych rodzinach nie jest
utozsamiana z ,,zawieszeniem” relacji rodzinnych, co w konsekwencji prowadzi
do konkluzji, ze pomimo rozdzielenia rodzina taka nadal stanowi wspdlnote. Sily,
ktdre utrzymuja tego typu rodziny, s3 mocniejsze niz sily prawne i fizyczne, kto-

' A. Kwak, Rodzina w dobie przemian. Matzeristwo i kohabitacja, Warszawa 2005, s. 46.

7 T. Faist, The Volume and Dynamics of International Migration and Transnational Space,
Oxford 2000.

18 T. Faist, The Transnational Social Spaces of Migration, ,Working Papers — Center on Migra-
tion, Citizenship and Development” 2006, nr 10.

1 U. Beck, E. Beck-Gernsheim, Mifos¢ na odleglos¢, dz. cyt., s. 12.
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re rozdzielajg ich czlonkéw, zauwaza Fernando Herrera Lima, analizujac dane
dotyczace migrantéw z Meksyku przebywajacych w Nowym Jorku®. Rodziny
takie podtrzymywane sa — kontynuuje przywolany autor — przez rozszerzone
sieci spoleczne, ktore pozwalajg doswiadczeniom transnarodowos$ci uformowac
»plynna ciaglo$¢”, a nie radykalng fragmentaryzacje zycia na odrebne §wiaty. Roz-
proszeni cztonkowie rodziny polaczeni sa w jednej spotecznej przestrzeni dzigki
emocjonalnej i finansowej wiezi. Utrzymujg kontakt za po$rednictwem nowocze-
snych form komunikacji oraz dzieki okazjonalnym fizycznym przemieszczeniom
miedzy krajami wysylajacymi i przyjmujacymi.

Poczucie wspolnoty rodzinnej moze zatem przezwyci¢za¢ geograficzny dy-
stans. Kulturowe, polityczne i ekonomiczne procesy zachodzace w transnarodo-
wej przestrzeni spotecznej obejmujg akumulacje réznorodnych rodzajow kapi-
talu: ekonomicznego, kulturowego, a zwlaszcza spotecznego, gléwnie w postaci
zasobow przenoszonych poprzez wiezi spoleczne. To wlasnie w tej przestrzeni
dzialajg ,rodzinne strategie”, ktére pozwalajg trwaé rodzinom pomimo rozdzie-
lenia przestrzennego. Strategie te to wypracowane przez rodzine sposoby, ktére
pozwalajg jej funkcjonowac jako wspolnocie rodzinne;j.

Kolejna orientacja badawcza jest proponowana przez Becka oraz Beck-
-Gernsheim orientacja diagnostyczna, ktorej celem jest rozpoznanie ,,zgloba-
lizowanych krajobrazéw intymnosci, milosci, rodzicielstwa, rozwodéw itp.”*'.
Teorie diagnostyczne opieraja si¢ na indukcyjnym tworzeniu ,,konceptualnych
ram orientacyjnych dla historycznie zmieniajacych sie w gwaltownym tempie
stosunkdw, przy uzyciu instrumentéw uogoélniajacej diagnozy”*. Czy rozumie-
my jeszcze $wiat, w ktérym zyjemy? — to dominujace pytanie towarzyszace
badaczom z tego nurtu. Pytanie, ,Dlaczego dzieje sie to, co si¢ dzieje?”, staje si¢
wtérne. Jedli wigc najpierw rozpoznamy dane zjawisko, jego zakres, doswiad-
czenia w ramach teorii konceptualnych (diagnostycznych), tatwiejsze bedzie
poszukiwanie jego przyczyn. W opinii wspomnianych autoréw budowanie teo-
rii diagnostycznej powinno wyprzedzi¢ badawcze — wyjasniajagce — podejscie
do rodzinnej codziennosci.

» F. Lima Herrera, Transnational Families, w: L. Pries (red.), New Transnational Social Spaces.
International Migration and Transnational Companies in the Early Twenty-first Century, London
2001, s. 89.

21 U. Beck, E. Beck-Gernsheim, Mitos¢ na odlegtos¢, dz. cyt., s. 30.

22 Tamze, s. 20.
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PODSUMOWANIE

Dynamika powstawania ,,rodzin §wiatowych” nigdy jeszcze nie byla tak silna jak
obecnie. Réznorodnosé¢ tego typu rodzin wymaga proby redefinicji dotychcza-
sowego postrzegania wspodlnoty rodzinnej. ,Rodziny $§wiatowe” to rodziny, ktére
okreslane sg takze jako ,,rodziny ponad granicami”> — nie tylko geograficznymi,
ale tez dotychczasowego definiowania wspdlnoty rodzinnej. ,Coraz wiecej kobiet,
mezczyzn i calych rodzin zrywa z tym, co dotychczas wydawalo si¢ naturalng re-
gula, i zaczyna zy¢ — czesciowo z wlasnej woli, czasem z koniecznosci — w takich
formach rodzinnej solidarnosci, ktére zawierajg w sobie odlegto$¢ i obco§e™.
Trzy egzystencjalne wiezi, ktore dotychczas $cisle ze sobg wspolgraly — miejsce,
nardd, rodzina — wyzwalajg sie z tego zwigzku i staja sie osobnymi elementami.
Podobnie wyzwala si¢ sama rodzina z dotychczasowych ram jej definiowania.
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Tomasz Bajkowski

DIAGNOZA PSYCHOPEDAGOGICZNA
W WARUNKACH MIEDZY- I WIELOKULTUROWOSCI

WSTEP

Dynamika zmian wspdlczesnego $wiata wymaga nieustannej aktualizacji analiz
specyfiki relacji spotecznych oraz proceséw w nich zachodzacych. Jedng z sub-
dyscyplin pedagogicznych i psychologicznych podlegajacych ciaglej modyfikacji
jest diagnostyka psychopedagogiczna'. Chcialbym w tym tekscie przyblizy¢ proces
diagnozowania oraz dylematy z nim zwigzane. Jednym ze wspdlczesnych wyzwan
diagnostow jest prowadzenie badan w warunkach migdzy- i wielokulturowosci.
Wielo$¢ kontekstow i naktadanie si¢ ram kulturowych wymagajg zaréwno pogle-
bionej $wiadomosci badacza, jak i duzej uwaznosci na powstanie potencjalnego ry-
zyka stronniczo$ci. Pewna naturalng predyspozycja 0séb zajmujacych sie diagnoza
powinna by¢ otwarto$¢ na innos¢ podmiotéw podlegajacych analizie. Wymusza to
imperatyw jak najwigkszego zobiektywizowania materialu badawczego. Konieczne
zatem staje si¢ wyrazne uwzglednianie w toku badan miedzy innymi takich zmien-
nych, jak: specyfika miejsca funkcjonowania podmiotéw, ich zréznicowanie kul-
turowe, etniczne, wyznaniowe czy narodowe, fakt partycypowania w zjawiskach
migracyjnych, tendencje globalizacyjne oraz powszechna wielotozsamos¢? jedno-
stek lub grup spotecznych. W tekscie chciatbym zaprezentowaé zaréwno operacjo-
nalizacj¢ gléwnych poje¢, jak i konkretne przyklady dylematow, ktore spotykam
w praktyce poradnianej, w kontekscie podejmowanych dziatan diagnostycznych
i terapeutycznych. Pewna matryca, na ktdra chcialbym natozy¢ prezentowane roz-

' E. Jarosz, E. Wysocka, Diagnoza psychopedagogiczna. Podstawowe problemy i rozwigzania,
Warszawa 2006.
2 J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka, Gdansk 2000.
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wazania, jest podejscie systemowe do procesu diagnozowania’. Jest to w moim
przekonaniu konstrukcja, ktéra umozliwia analiz¢ proceséw komunikacyjnych po-
migdzy podmiotami badania w sposéb wieloaspektowy i kompleksowy.

DIAGNOSTYKA PSYCHOPEDAGOGICZNA

Diagnoza jest pojeciem wieloznacznym zaréwno pod wzgledem sposobu jej
konceptualizacji w réznych dyscyplinach naukowych, jak i zakresu oddzialy-
wan na podmiot badania. Najogdlniej rzecz biorac, diagnoze mozna odbiera¢
jako proces (cho¢ bardziej adekwatny wydaje si¢ wtedy termin ,diagnozowa-
nie”), efekt tego procesu (w postaci postawionej diagnozy) oraz calos¢ wiedzy
teoretycznej i praktycznej na ten temat (i wtedy nazywamy to diagnostyka).
Diagnozowanie zatem to wiele czynnosci podejmowanych w celu komplekso-
wego poznania identyfikowanego obiektu (poczawszy od nawigzania kontaktu,
ustalenia przebiegu procesu, doboru narzedzi badawczych odpowiednich do
specyfiki podmiotu, jak najszerszego zebrania informacji, analizy i interpretacji
materialu badawczego, az po wnioski konicowe, w tym réwniez projekcyjne).
Nierzadko proces ten bywa bardziej skomplikowany, gdyz w toku diagnozowa-
nia odkrywamy nowe plaszczyzny i stawiamy kolejne pytania diagnostyczne, na
ktére szukamy odpowiedzi, uzywajac innych narzedzi badawczych®. Diagnoza
jako efekt procesu najczesciej kojarzona jest z medycznym modelem diagnozy
nozologicznej (rozpoznanie zaburzenia lub jednostki chorobowej). Podstawowa
cechg dystynktywna diagnozy psychopedagogicznej jest jej dwukierunkowos¢
(w postaci diagnozy pozytywnej i negatywnej), a szczegdlnie jej wariant ,,pozy-
tywny”. Diagnoza bowiem w naukach spotecznych to kompleksowy opis zjawi-
ska podlegajacego rozpoznaniu, wyjasnienie jego uwarunkowan, mechanizméw,
dynamiki, przewidywanie ré6znych wariantéw zdarzen, zaplanowanie ram ewen-
tualnej interwencji oraz jej monitorowanie i ocena efektéw. Poza tym diagnoza
psychopedagogiczna moze zmierza¢ do odkrycia zjawisk pozytywnych (np. ta-
lentow i predyspozycji wykraczajacych ponad poziom przecigtny) oraz tkwia-
cych w obiekcie zasobdw, ktére mozna skapitalizowac i wykorzysta¢ w codzien-
nym funkcjonowaniu. Przyktadem takiej diagnozy jest diagnoza predyspozycji
zawodowych, pozwalajaca na dobér odpowiedniej Sciezki ksztalcenia lub $ciezki

3 T. Bajkowski, Systemowa diagnoza rodziny jako wymdg wspélczesnosci, w: W. Danilewicz,
M. Sobecki, T. Sosnowski (red.), Srodowisko — zasoby — profesjonalizacja. Pedagogika spoteczna
wobec przestrzeni zycia spolecznego, Warszawa 2013, s. 257-267.

4 K. Stemplewska-Zakowicz, Diagnoza psychologiczna. Diagnozowanie jako kompetencja pro-
fesjonalna, Gdansk 2008, s. 16.
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pracowniczej, ktora przyniesie najwigksza satysfakcje zaréwno samej jednostce,
jak i potencjalnym pracodawcom.

Mimo réznorodnosci podejs¢ do procesu diagnozowania istnieja pewne wspol-
ne podstawy w postaci wiedzy naukowej oraz opartej na niej profesjonalnej prak-
tyce. Diagnostyka psychopedagogiczna jest bowiem subdyscypling naukows’,
w ramach ktorej dokonuje si¢ analizy procesu, ewaluacji efektow oraz proby wypra-
cowania podstawowych standardéw i wytycznych dla praktyki diagnostycznej, nie
zaburzajac przy tym jej elastycznych i zindywidualizowanych procedur. Jest wiele
réznych podejs¢ do procesu diagnozowania. Dla jednych odpowiedzialnos¢ dia-
gnosty konczy si¢ w momencie postawienia diagnozy, czyli okreslenia, z jakim zja-
wiskiem lub stanem mamy do czynienia. Dla innych diagnoza to proces poszerzony
o wypracowanie wytycznych do dziatan interwencyjnych, korekcyjnych, kompen-
sacyjnych, profilaktycznych lub stymulujacych i podtrzymujacych stan pozadany.
Bardziej zaawansowany wariant przewiduje monitorowanie i sprawdzanie efektow
realizowanych dzialan postdiagnostycznych. Przy zalozeniu, ze diagnoza jest zjawi-
skiem komplementarnym, realizowanym przez grupe interdyscyplinarnych specja-
listow, ten trzeci wariant wydaje si¢ najbardziej optymalny.

Pewnym wariantem konstrukcji diagnozy jest podejscie systemowe, ktdre
uwypukla relacyjny charakter funkcjonowania jednostki w grupie. System ozna-
cza pewien zlozony, stanowigcy spojng cato$¢ przedmiot®. Nie jest jedynie suma
tworzacych go elementéw, lecz stanowi calkiem nowg jako$¢. System charakte-
ryzuje dynamizm, struktura, zréznicowanie, organizacja, zdolnos¢ do utrzymy-
wania staloéci oraz zdolnos¢ do rozwoju. U podstawy teorii systemow lezy za-
tozenie szerokiego w swoim zakresie i calo§ciowego postrzegania rzeczywistosci.
Systemem w psychologii nazywamy zbiér elementéw powigzanych ze sobg inter-
akcjami i zaleznos$ciami, stanowigcy przez to jedng calo$¢ zdolng do funkcjono-
wania w mysl okreslonych regul’. Przykladem takiego ukladu moze by¢ rodzina,
uczniowie nalezacy do tej samej klasy czy tez pracownicy okreslonej instytucji.
Wazne jest, by jako elementy owego systemu pozostawali ze sobg we wzajem-
nych relacjach. Systemy nie sg bytami odizolowanymi od otoczenia, przeciwnie,
wchodzg w sklad wiekszej calosci, czyli szerszych systeméw (grup spotecznych,
np. srodowiska lokalnego, grup zawodowych itp.). Dwukierunkowy wplyw po-
szczegdlnych systeméw powoduje nieustanng wymiane mysli, pogladdéw i reakcji,
co w konsekwencji prowadzi do udoskonalania zasad wzajemnego funkcjono-
wania. Stawia tez przed czlonkami systemu imperatyw rozwoju i innowacyjno-

* E. Wysocka, Diagnostyka pedagogiczna. Nowe obszary i rozwigzania, Krakéw 2013, s. 8.
¢ B. de Barbaro, Wprowadzenie do systemowego rozumienia rodziny, Krakéw 1999.
7 Tamze.
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$ci dzialania. System w naturalny sposéb korzysta z zasobow tkwigcych w jego
elementach skladowych. W toku realizacji réznorodnych zadan zasoby te moga
zosta¢ skapitalizowane, a na ich bazie tworzony jest kapital osoby — spoleczny
i kulturowy?®. Ponadto przynaleznos$¢ do wielu réznych systeméw i proba jedno-
czesnego identyfikowania sie z nimi (efekt wielotozsamo$ci®) moze nies¢ ze soba
zagrozenie cigglym uczuciem dysonansu poznawczego. Systemy bowiem maja
czesto sprzeczne (miedzy sobg) i niejednoznaczne wymagania wzgledem swoich
czlonkéw, a jednym z podstawowych obowiazkéw zwiazanych z przynaleznoscia
do nich jest lojalnos¢. Pomocne w tego typu dylematach wydaje si¢ wypracowanie
generalnej, ale réwniez sytuacyjnej hierarchiczno$ci w postaci nadania rangi po-
szczegolnym fragmentom wlasnej tozsamosci. Tozsamos¢ bowiem nie jest tylko
prostym zbiorem identyfikacji, lecz takze (a moze przede wszystkim) nadawaniem
im znaczenia, czyli walencja'’.

MII;DZY- I WIELOKULTUROWE DYLEMATY DIAGNOSTYCZNE

Wielokulturowo$¢ to, zdaniem Jerzego Nikitorowicza, obiektywna rzeczywi-
sto$¢ spoteczna''. Konsekwencja funkcjonowania w sytuacji wielokulturowosci
jest mozliwo$¢ z jednej strony do$wiadczania wolnoséci podmiotéw, poszerza-
nia spektrum wyboroéw, z drugiej za$ ujawniania si¢ takich zjawisk, jak nacjona-
lizm czy fundamentalizm'. Kategoria migedzykulturowosci to kategoria ,,z jed-
nej strony uznajaca i wspierajaca procesy zakorzenienia w kulturze rodzimej,
z drugiej — wychodzaca poza wartosci i normy w niej dane, odkrywajaca nowe,
inne kultury z ich historig, réznicami, specyfika odrebnosci”*’. Proces ksztalto-
wania wlasnej tozsamosci odbywa si¢ bowiem nie tylko na podstawie szukania
podobienstw, lecz takze (a moze przede wszystkim) na gruncie odnajdywania
roznic. Konteksty miedzy- i wielokulturowe sg obecnie waznym aspektem roz-
poznawania $wiata spotecznego. Powinny by¢ zatem uwzgledniane réwniez
w toku procesu diagnozowania jednostek, grup i zjawisk spotecznych. Chcial-

8 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Krakow 2002.

* J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka, dz. cyt.

10 T. Bajkowski, Systemowa diagnoza rodziny..., dz. cyt., s. 257-267.

" J. Nikitorowicz, Wspélczesny nauczyciel w procesie rewitalizacji wartosci i pamieci przesztosci
w kreujgcym sig spoleczeristwie wielokulturowym, w: Z. Jasinski (red.), Szkota i nauczyciele wobec
problemow edukacji miedzykulturowej, Opole 2010, s. 41.

2 A. Szczurek-Boruta, O przygotowaniu nauczycieli do pracy w warunkach wielokulturowo-
sci — konteksty, opinie studentéw, propozycje, Torun 2014, s. 17.

3 J. Nikitorowicz, Miedzykulturowos¢ jako kategoria kultury i edukacji, w: T. Lewowicki,
A. Szczurek-Boruta, B. Grabowska (red.), Kultura w edukacji miedzykulturowej — konteksty teore-
tyczne i spoteczno-polityczne, Cieszyn — Warszawa — Torun 2013, s. 12.
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bym przedstawi¢ kilka wnioskow uwzgledniajacych omawiane kwestie, a ply-
nacych z moich do$wiadczen prowadzenia diagnoz i terapii w poradni pedago-
giczno-psychologicznej.

Pierwszym przykladem moze by¢ praca z parg mieszang (o duzym zréznico-
waniu kulturowym, etnicznym, religijnym czy narodowym). Podstawowym za-
daniem diagnostycznym jest rozpoznanie tzw. map $wiata klientéw. Kazdy z nas
ma odmienny sposob percepcji otaczajacego nas $wiata spotecznego. Nasze po-
stawy, hierarchia wartosci, preferencje, stereotypy i uprzedzenia sa w duzej czesci
ksztaltowane w toku procesu wychowania. Sg zwigzane z naszymi doswiadcze-
niami, ale réwniez z przekazami mig¢dzygeneracyjnymi, a wiec z doswiadcze-
niami naszych przodkéw. Kazda kultura ma odrebne ,,azymuty”, ktére w toku
procesu internalizacji staja si¢ naszymi wlasnymi. W kontekscie zwigzku oséb
wywodzacych sie z réznych przestrzeni kulturowych po okresie euforycznym do
glosu dochodzg rdzenie kulturowe. Moga one w znaczacy sposob zaburzaé proces
komunikacji partneréw, co przektada sie na poziom konfliktowosci i powoduje
frustracj¢ rolg matzonka. Odmiennos¢ kulturowa moze by¢ oczywiscie szansa
(podnoszacg atrakcyjno$¢ partnera), ale moze sta¢ sie¢ rdwniez balastem (przy
braku motywacji do dokladnego poznania tresci kultury odmiennej). Niebaga-
telne znaczenie ma réwniez postawa rodzin oraz srodowiska lokalnego obydwu
podmiotéw interwencji. Wzajemne nastawienia grup wigkszo$ciowych i mniej-
szo$ciowych bywaja bowiem silnie stygmatyzujace i wymuszajace postawy lojal-
nosciowe. Bariery stawiane przez srodowisko malzenstwom mieszanym sg czesto
zwigzane z silng potrzeba dbania o przetrwanie wlasnej kultury. Te elementy sta-
nowig dodatkowg presje i stwarzajg partnerom dylematy wewnetrzne. Zadaniem
diagnosty i terapeuty jest pomoc w rozpoznaniu mapy $wiata obu stron, w pro-
bach zaakceptowania réznic oraz stworzenie klimatu do wzajemnego zaproszenia
sie partneréw do jej ,zwiedzania’, a przez to znalezienia po6l wspolnego funkejo-
nowania przynoszacego najwieksza satysfakeje.

Pewnym problemem w przypadku takiej specyfiki pracy moze sta¢ sie po-
stawa osoby ,,pomagacza’. Moze bowiem doj$¢ do silnej identyfikacji kulturowe;
diagnosty z jednym z partneréw — identyfikacji, ktéra daje przestrzen do rozwo-
ju stronniczosci, a przez to do braku obiektywizmu. Méwi si¢ wtedy o potrzebie
postawy tolerancji wobec odmiennosci kulturowej jako predyspozycji profesjo-
nalnej uprawiania tego zawodu. Jest w tym jednak pewna putapka. Jak pisze Pa-
wel Gozlinski we wstepie do ksigzki Zygmunta Baumana: ,tolerancja wobec —
réwniez kulturowej — odmiennosci i réznorodnosci to za malo. Zbyt czesto staje
sie sposobem na ukrycie poczucia wyzszodci albo, co gorsza, intelektualnego
i moralnego lenistwa, ktére pod pozorem akceptacji, ba, szacunku dla Innego,
odmienianego przez miliony przypadkoéw, bez twarzy, znajduje alibi dla wlasne-
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go dystansu wobec prob rozwigzania elementarnych probleméw spotecznych™*.
Pewna proba niwelowania tego typu efektu jest podejscie nasycone w wiekszym
stopniu postrzeganiem, a nie pochopnym ocenianiem informacji naptywajacych
ze strony pacjentow.

Znalezienie wspdlnego ,terytorium” faczacego obie mapy $wiata partneréw
pozytywnie rokuje dla samego zwigzku, jak i dla wytworzenia dobrego klimatu
wychowawczego w sytuacji, gdy w rodzinie pojawia si¢ dzieci. W tym miejscu
pojawia sie kolejny kontekst diagnozy w przestrzeni funkcjonowania rodziny.
Dzieci z tzw. malzenstw mieszanych mogg mie¢ dylemat zwigzany z podwdjna
tozsamoscig. Problem moze si¢ pojawi¢ juz na poziomie identyfikacji z okreslona
przestrzenig kulturowa ojca i matki. Podstawowym w moim odczuciu elementem
utrudniajagcym funkcjonowanie mtodego czlowieka jest komponent walencji,
czyli nadawanie znaczenia okreslonym aspektom tozsamosci oraz ich waloryza-
cja. Ten dysonans jest czesto stymulowany przez wymogi lojalnosciowe rodzicéw
iich rodziny pochodzenia. Warto w takich przypadkach spojrze¢ na obie kultury
jako potencjal czy tez zasoby, ktére wzbogacaja, poszerzaja spektrum wybordéw,
uelastyczniaja funkcjonowanie i w toku prawidlowego procesu wychowawczego
moga zostac¢ skapitalizowane.

To oczywiscie model postulowany, rzeczywisto§¢ natomiast bywa odmien-
na. Aktualne zmiany spolecznego funkcjonowania powoduja czgsto napiecia
miedzygeneracyjne zwigzane z réznym podejsciem do przetwarzania informacji
i sposobu ich wykorzystywania. Pokolenie rodzicéw i dziadkéw ma raczej nasta-
wienie na przeszlo$¢ (nazwac by to mozna postawa regresji w czasie), natomiast
pokolenie dzieci i mtodziezy na przyszios¢ (co odzwierciedlaloby postawe pro-
gresji w czasie)'. To czesto skutkuje kolizjg ich potrzeb i zaburzeniem przestrze-
ni komunikacyjnej. Pewng propozycja niwelujaca ten dystans jest wykorzysta-
nie genogramu'¢ jako techniki diagnostycznej i terapeutycznej. Jest to schemat
graficzny przekazow transgeneracyjnych w rodzinie, ilustrujacy zwigzki i relacje
jej cztonkéw oraz wazne z ich punktu widzenia wydarzenia. Narzedzie to moze
by¢ stosowane w celach stricte poznawczych, ale moze réwniez sta¢ si¢ waznym
elementem strategii terapeutycznej. Genogram umozliwia poznanie §wiadomie
i nieswiadomie przekazywanych tradycji rodzinnych, wplywajacych na ksztalt
wizji wlasnego Zycia w percepcji badanych cztonkéw systemu. Praca z geno-
gramem w terapii pozwala réwniez na dotarcie do trudnych i niejednokrotnie

" Z. Bauman, Kultura w plynnej nowoczesnosci, Warszawa 2011, s. 13.

15 Progresja w czasie i regresja w czasie to podstawowe zjawiska transowe i kryteria diagno-
styczne w Ericksonowskiej strategii terapeutycznej (kryteria opracowali B. Geary, J. Zeig, a zmo-
dyfikowal m.in. K. Klajs).

!¢ R. Gerson, S. Hartman, M. McGoldri, Genogramy. Rozpoznanie i interwencja, Poznan 2008.
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traumatycznych wydarzen, ktére byly udzialem klientéw w ich rodzinach pocho-
dzenia. Ma to czgsto przelozenie na ich obecne problemy i klopoty oraz ksztal-
tuje relacje w ich wtasnych rodzinach. Dzigki genogramowi mozemy przyjrze¢
sie relacjom w wielu wymiarach: na linii rodzice — dzieci, dzieci — dziadkowie,
rodzice — dziadkowie itp. Daje nam to o wiele pelniejszy obraz uktadéw rodzin-
nych i pewnych punktéw zapalnych istniejacych w rodzinie niz w przypadku kla-
sycznej diagnozy przyczynowo-skutkowej. Dodatkowa propozycja wzbogacajaca
efekt interwencji jest zastosowanie techniki Ericksonowskiego Genogramu Przy-
sztosci (EGP) autorstwa Krzysztofa Klajsa'’. Polaczenie obu technik daje moz-
liwo$¢ uelastycznienia czlonkéw systemu rodzinnego na kontinuum progresja
W czasie vs regresja w czasie oraz zrozumienia zaréwno przyczyn, jak i konse-
kwencji okreslonego sposobu funkcjonowania obu rodzin pochodzenia.
Kolejnym wyzwaniem diagnostycznym w przestrzeni poradnictwa jest pra-
ca z rodzinami partycypujacymi w procesie migracji. Jednym z kontekstow jest
funkcjonowanie systemu rodzinnego w sytuacji nieobecnosci jednego z matzon-
kow. Konsekwencje takiej sytuacji ponosza zaréwno partnerzy, jak i ich dzieci.
W zalozeniu teorii systemowej rodzina podlega procesom adaptacyjnym. Zarow-
no sam system aklimatyzuje si¢ do sytuacji nieobecnosci jednego z jej czlonkow
(kompensujac jego dotychczasowe wplywy), jak i osoba przebywajaca na emi-
gracji przyzwyczaja sie do funkcjonowania na odleglos¢, w pewnym dystansie do
pozostatych czltonkéw rodziny. Daje to z jednej strony mozliwos¢ przetrwania ro-
dzinie czasu dystansu i przeformutowania zasad jej funkcjonowania, z drugiej zas
niesie niebezpieczenstwo utraty bliskosci i spéjnosci dziatania. Nie bez znaczenia
pozostaja takie zmienne, jak: czas trwania sytuacji migracyjnej, jej cel i charakter,
to, kto migruje (ojciec czy matka)'®, czesto$c i jako$¢ relacji, mozliwosci spotkan
bezposrednich, wiek dzieci, jakos¢ relacji w systemie rodzinnym przed migra-
cja oraz bilans zyskow i strat wynikajacych z sytuacji migracyjne;j’. Kontekstem,
ktéry wprowadza ,zamieszanie” w funkcjonowanie systemu, jest proces akli-
matyzacji do wymogoéw spotecznych i kulturowych kraju, w ktérym dana osoba
przebywa na emigracji. Nakladanie si¢ dwéch odmiennych ram kulturowych,
proces internalizacji tych norm przez czlonka systemu moze powodowac niezro-
zumienie pozostalych jednostek, poczucie alienacji emigranta lub wytworzenie
sie swoistych koalicji wewnatrzrodzinnych. Istnieja oczywiscie konsekwencje po-
zytywne takich sytuacji w postaci uéwiadomienia sobie poziomu bliskosci, inte-

17 Krzysztof Klajs jest psychoterapeuta i superwizorem PTP oraz kierownikiem Polskiego In-
stytutu Ericksonowskiego w Lodzi.

'8 Jest to istotne z punktu widzenia odmiennosci petnienia roél rodzinnych.

' W. Danilewicz, Rodzina ponad granicami. Transnarodowe doswiadczenia wspdlnoty rodzin-
nej, Biatystok 2010.
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gracji w sytuacji kryzysowej (migracje maja czesto na celu rozwigzanie kryzy-
su ekonomicznego), polepszenia perspektywy np. edukacyjnej dzieci, poprawy
statusu zyciowego rodziny czy tez tendencji do banalizowania dotychczasowych
zjawisk kryzysowych w perspektywie wzajemnej idealizacji cztonkdw rodziny. Te
wszystkie procesy stanowig doskonaly material badawczy, dajac podstawe w toku
procesu diagnozy i terapii zaréwno do uswiadomienia ich sobie (czgsto sa to
procesy nie§wiadome), jak i przepracowania. Rodzina w trakcie podejmowane;j
interwencji moze pozytywnie przeformulowac efekty swojej pracy i czerpac z do-
$wiadczen konstruktywnego przejscia sytuacji kryzysowe;.

Kryzys ekonomiczny, odczuwalny dos¢ globalnie, spowodowal fale migracji
powrotnych. Konsekwencje wynikajace z proceséw reemigracji majg przetozenie
na problemy zaréwno w skali makrospolecznej, jak i na poziomie podstawowych
grup spotecznych, jakimi s rodziny. Przebywanie na emigracji przynajmniej na
poczatku moze by¢ zwigzane z szokiem kulturowym, a nast¢pnie ze zmiang try-
bu zycia, procesem dostosowywania si¢ do norm i regut funkcjonowania spote-
czenstwa w kraju migracji. Poza tym funkcjonowanie w dwoch przestrzeniach
jednoczesnie (przynajmniej mentalnie ,,i tam, i tu”) jest trudne i frustrujace. Cze-
sto nieplanowany powrdt moze by¢ odebrany jako rodzaj porazki i zablokowania
realizacji planéw zyciowych. Pierwszym efektem powrotu moze by¢ ponowny
szok kulturowy. Jego poziom jest zwigzany ze stopniem zréznicowania obu kul-
tur, dlugos$cia pobytu w kraju migracji oraz zmiang, jaka dokonata sie w kraju, do
ktoérego wracamy. Jezeli migracja dotyczyla calej rodziny, system ma potencjalnie
wieksze szanse wspolnie przej$¢ przez proces aklimatyzacji, czerpiac z zasobow,
ktore kazdy z jej cztonkéw wykreowal. W takim przypadku diagnoza, a w konse-
kwencji tez interwencja, powinna stymulowa¢ wydobywanie indywidualnych, jak
i systemowych zasobow. Jezeli reemigracja dotyczyla tylko jednego z czlonkéw
rodziny, proces interwencji powinien opiera¢ si¢ na podwdjnym dziataniu: wo-
bec tej osoby oraz systemu, ktéry musi odwréci¢ poprzednio realizowany proces
adaptacji do nieobecnosci czlonka rodziny. Diagnosta powinien by¢ czujny na
potencjalnie rézny poziom gotowosci na zmiane wszystkich czlonkéw systemu
ijednocze$nie akceptowac emocje, ktdre towarzysza wspolnej pracy. W takiej sy-
tuacji istnieje bowiem realne zagrozenie checig powrotu do sytuacji poprzedniej
(migracyjnej), ktora nie zawsze na poziomie §wiadomym przynosila tzw. profity
wtdrne. Konstruktywnym rozwigzaniem jest tworzenie bazy dla wspdlnego ob-
razu optymistycznej przysztosci, czerpiac z jednej strony z satysfakcjonujacych
doswiadczen z okresu przed emigracji, z drugiej za$ z planéw i pomystéw mozli-
wych do realizacji w réznym odstepie czasu.

Ostatnim aspektem, na ktory chciatbym zwréci¢ uwage w kontekscie diagno-
styczno-terapeutycznym, jest praca z rodzing imigrantéw. Decyzji o opuszczeniu
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swojego kraju towarzyszy bagaz doswiadczen, czgsto traumatycznych, ktorych
skutki sa ponoszone przez wszystkich czlonkéw rodziny. Przebieg oraz nasilenie
objawdéw posttraumatycznych sg rézne, maja charakter osobniczy, sa niejedno-
krotnie nie§wiadomie zwigzane z bodzcem lekotwoérczym i obserwowane w du-
zym rozkladzie czasowym. Ze wzgledu na mozliwos$¢ wystgpienia tego typu zabu-
rzen charakter diagnozy i interwencji powinien cechowac si¢ duza delikatnoscia
i nieinwazyjnym sposobem komunikacji z pacjentem. Bardzo czesto nasz kraj
jest przez emigrantow traktowany jako przystanek na drodze do ,lepszego, za-
chodniego $wiata”. Problem z tego wynikajacy wiaze si¢ z malym poziomem mo-
tywacji do przyswajania norm spoteczno-kulturowych obowiazujacych w Polsce.
Kolejnym problemem jest bariera jezykowa, ktéra utrudnia mozliwosci kontak-
tow interpersonalnych oraz poznanie kultury kraju czasowego pobytu. Podwyz-
szony poziom frustracji wywoluja réwniez bariery administracyjno-prawne,
czesto niejasne i malo podmiotowe. Proces diagnozowania cztonkéw rodzin cu-
dzoziemskich jest do$¢ skomplikowany nie tylko ze wzgledéw jezykowych, ale
réwniez kulturowych. Narzedzia badawcze, a w szczegdlnosci testy, s standary-
zowane i poddawane wstepnej transkrypcji jezykowo-kulturowej. Ze wzgledu na
inny kod przekazu w réznych kulturach nie u wszystkich te same hasta wywoluja
te samg reakcje. Stad wyniki badan sg czesto nieadekwatne do realnych umie-
jetnosci i sprawnosci podmiotu badania. Wazny wydaje si¢ cel badania i jego
pdzniejsze spozytkowanie. W moim odczuciu nalezatoby unikaé etykietowania
pacjentow ze wzgledu na niebezpieczenstwo powstania efektu stygmatyzacji spo-
tecznej przez grupe wiekszos$ciowq. Diagnoza w takim przypadku powinna raczej
stuzy¢ znalezieniu punktéw zaczepienia do pracy korekcyjno-kompensacyjnej,
mocnych stron, na ktérych mozna oprze¢ potencjalna interwencje pedagogicz-
no-psychologiczna.

7/, AKONCZENIE

Mam $wiadomos¢, ze ten tekst jest tylko proba zarysowania specyfiki proce-
su diagnozowania w warunkach miedzy- i wielokulturowosci. Bogactwu wat-
kow i kontekstow towarzyszy niejednolita matryca diagnostyczna. Proces dia-
gnozowania nie powinien by¢ schematyczny, lecz raczej ,,skrojony na miare”
podmiotu badania. Nie oznacza to jednocze$nie, ze nie powinnismy dazy¢ do
wypracowania metod obiektywizowania obrazu podmiotéw i zjawisk spotecz-
nych. W moim odczuciu $rodek ciezkosci powinien by¢ przesuniety na cel dia-
gnozowania. Wyostrzenia uwagi diagnosty wymaga kontekst prognostyczny,
zawierajacy zaréwno przewidywanie dalszego rozwoju, jak i plan potencjalnej
interwencji. Ze wzgledu na obserwowane obecnie procesy globalizacji czy tez



zwiekszenia si¢ mobilnosci jednostek i grup spotecznych nieuniknione wydaje
sie tworzenie warunkow dla spoleczenstw wielokulturowych. Latwo$¢ dostepu
do innych kultur (w sieci lub podczas realnych podrdézy) wydaje sie pewnym
zasobem, ktory moze procentowaé w przysztosci. W tym wzgledzie diagno-
za i interwencja psychopedagogiczna zdajg sie procesem kluczowym. Wazne,
by byly to dziatania, ktére w efekcie przyniosa satysfakcje wszystkim stronom
relacji spolecznych (np. grupom wiekszo$ciowym i mniejszo§ciowym, rodzicom
i dziecku, rodzinie i szkole).
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KOMPETENCJE DO KOMUNIKACJI
MIEDZYKULTUROWE] WSROD STUDENTOW
KIERUNKU PIELEGNIARSTWO — RZECZYWISTOSC
CZY ILUZJA?

WSsTEP

Komunikowanie miedzykulturowe,
ktore jest gtownym celem edukacji, jest przekroczeniem granic wlasnej kultury,
wychodzeniem na pogranicza'.

Jerzy Nikitorowicz

Pielegniarstwo miesci si¢ w obszarze ksztalcenia z zakresu nauk medycznych,
nauk o zdrowiu oraz nauk o kulturze fizycznej’. Podlega ono w Polsce dynamicz-
nemu rozwojowi’. Zmiany dotycza zaréwno aspektu edukacyjnego, jak i prak-
tycznego. Zostaly one spowodowane powszechnym ksztalceniem pielegniarek na
poziomie wyzszym (Europejska Strategia Rozwoju Swiatowej Organizacji Zdro-
wia 2000 w sprawie standardow ksztalcenia pielegniarek i potoznych), jak row-
niez wejsciem Polski do Unii Europejskiej, czego konsekwencja stalo si¢ otwarcie
granic, migracje ludnosci odmiennych kulturowo, masowe imigracje, wzrost licz-
by uchodzcéw — migrantéw przymusowych®. Ruchy migracyjne istnialy niemal

! J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, Bialystok 1995, s. 8.

? Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie Krajowych Ram Kwalifi-
kacji dla Szkot Wyzszych z 04.11.11 (zalacznik 6).

> K. Zachradniczek (red.), Pielegniarstwo, Warszawa 2006; A. Majda, J. Zalewska-Pachula,
B. Ogorek-Tecza (red.), Pielegniarstwo transkulturowe, Warszawa 2010.

* A. Jeznach, Wybrane wymiary zZycia migracyjnego. Aspekt spoteczno-kulturowy, psychologicz-
ny, psychospoleczny i polityczno-prawny, ,Bellona” 2013, nr 3 (674), s. 169-177.
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od zawsze, powodujac krzyzowanie si¢ wielu kontekstow kulturowych®. Dlatego
wazne jest rozumienie istoty wielokulturowosci i probleméw z niej wynikajacych
tam, gdzie opieke nad chorymi sprawuja pielegniarki.

Zaréwno pacjenci, jak i personel podmiotéw medycznych doswiadczaja
~poglebiajacego sie zréznicowania kulturowego™. Taki stan rzeczy powoduje
wzrost wymagan formalnych od polskich pielegniarek. Za naturalne nalezy
uznac oczekiwanie od tej grupy zawodowej znajomosci nie tylko biologicz-
nych, psychicznych, spolecznych i zdrowotnych potrzeb pacjentéw, ale row-
niez potrzeb uwarunkowanych kulturowo. Pielegniarkom potrzebna jest wie-
dza, umiejetnosci i kompetencje dotyczace réznic kulturowych odbiorcow
ustug medycznych.

Celem artykulu jest wykazanie, ze standardy ksztalcenia dla studidow I i II
stopnia na kierunku pielegniarstwa nie umozliwiaja nauczycielom akademickim
ksztaltowania kompetencji do komunikacji migdzykulturowej na odpowiednim
poziomie. Autorki podkreslaja, ze na kierunkach pielegniarskich autorskie pro-
gramy ksztalcenia moga by¢ realizowane w bardzo ograniczonym, ponadstandar-
dowym zakresie oraz ze istnieje koniecznos¢ przestrzegania standardéw ksztalce-
nia. Reguluja to zapisy Rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego’
oraz Krajowej Rady Szkolnictwa Pielegniarek i Poloznych®.

Do realizacji celu zostata wykorzystana jakosciowa analiza dokumentu urze-
dowego. Ze wzgledu na ograniczone ramy opracowania tekst oprocz wstepu
zawiera podstawowe pojecia porzadkujace: kategorie kompetencji spotecznych
i kategorie pojeciowa wybranych nauk i dyscyplin istotnych dla ksztalcenia piele-
gniarek w zakresie kulturowych uwarunkowan opieki nad chorym.

Gl6éwna cze$¢ artykulu stanowi analiza standardu ksztalcenia zawierajaca wy-
brane efekty ksztalcenia dla studiéw I i II stopnia na kierunku pielegniarstwa
w aspekcie kompetencji do komunikacji migdzykulturowej oraz analiza autor-
skich sylabuséw dla ponadstandardowego przedmiotu: pielegniarstwo wielokul-
turowe, studia II stopnia.

* P. Savidan, Wielokulturowos¢, Warszawa 2012, s. 10.

¢ PP. Grzybowski, Edukacja miedzykulturowa — przewodnik. Pojecia — literatura — adresy,
Krakow 2011, s. 7.

7 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 9 maja 2012 r. w sprawie
standardow ksztalcenia dla kierunkéw studiow: lekarskiego, lekarsko-dentystycznego, farmacji,
pielegniarstwa i potoznictwa (zalacznik 4).

8 Uchwata nr 4/1V/2013 z dnia 21 listopada 2013 roku Krajowej Rady Akredytacyjnej Szkot
Pielegniarek i Potoznych w sprawie okredlenia szczegélowych kryteriéw oceny spelniania przez
uczelnie standardow ksztalcenia (zalacznik 8).
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Autorki przyjely nastepujace tezy:

— Kompetencje do komunikacji migdzykulturowej wéréd studentéw pielegniar-
stwa nie sg ksztaltowane na odpowiednim poziomie mimo faktu zréznicowa-
nia kulturowego.

— Znaczna grupa studentéw studidow II stopnia nie posiada podstawowej wie-
dzy na temat kultury, poniewaz na tzw. studiach pomostowych I stopnia nie
sg realizowane zajgcia z socjologii ($ciezka A — absolwenci licedw medycz-
nych; $ciezka D — absolwenci 2,5-letnich studiéw policealnych).

— Standard ksztalcenia dla kierunku pielegniarstwa II stopnia nie uwzglednia
efektow ksztalcenia dla przedmiotu pielegniarstwo wielokulturowe (w tytule
podrecznika: pielegniarstwo transkulturowe).

— Ze wzgledu na formalne przepisy ministra zdrowia dotyczace ksztalcenia
pielegniarek (wedlug zasady: pielegniarki ucza pielegniarki) istnieje prawdo-
podobienstwo, ze nie wszyscy nauczyciele s3 odpowiednio przygotowani do
uczenia przedmiotu pielegniarstwo wielokulturowe.

PODSTAWOWE POJECIA PORZADKUJACE
1. Kategoria kompetencji spotecznych

W potocznym rozumieniu kompetencje spoleczne polegaja na umiejetnosci
radzenia sobie w zyciu z innymi. Za jedna z podstawowych kompetencji spo-
tecznych uwaza si¢ komunikacje miedzy ludzmi. W spoleczenstwach wielo-
kulturowych szczegdlne znaczenie ma dialog miedzykulturowy polegajacy na
komunikacji pomiedzy ludzmi, ktérzy korzystaja z odmiennych kodéw kulturo-
wych, tj. utrwalonych w danej grupie sposobdw interpretacji znakéw’. Za udang
komunikacje uznaje si¢ przypadki, gdy ludzie identycznie rozumiejg istnieja-
ce znaki. Natomiast, jak wskazuje Jan Franciszek Jacko, za konieczne warun-
ki komunikacji znakowej uwaza si¢ rozumienie informacji zwrotnej zawartej
w komunikacie (umiejetnos¢ formowania poje¢, koniecznos¢ ustalania pojec
kluczowych) oraz przyporzadkowanie tej samej informacji temu samemu ko-
munikatowi. Wazna jest swoisto$¢ kultur i odpowiedni do niej aparat pojeciowy.
Nieznajomos¢ tej kwestii lub jej niedostrzeganie czesto prowadzi do braku zro-
zumienia migdzykulturowego'’.

® ].E. Jacko, Komunikacja miedzykulturowa w ujeciu fenomenologiczno-systemowym, w: W. Ma-
liszewski, M. Korczynski, K. Czerwinski (red.), Komunikacja spoteczna w i dla multikulturowosci.
Perspektywa edukacyjna, Torun 2012, s. 31.

1 Tamze, s. 39-41.
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Jako nauczycielki akademickie dostrzegamy znaczenie kompetencji miedzy-
kulturowych, tzn. zdolnosci do porozumiewania si¢ z innymi, otwarto$ci, umie-
jetnosci radzenia sobie w sytuacjach trudnych, asertywnosci, umiejetnosci dia-
gnozy roéznic kulturowych w obszarze kategorii pojeciowej rozmoéwcow. Biorac
pod uwage prezentowane zagadnienie, za niezbedne uznajemy wyjasnienie termi-
nu: kompetencje kulturowe pielegniarek. W dziedzinie kognitywnej obejmuja
one: poznanie wptywu kultury na zdrowie i chorobe, styl zycia, ubidr, przekona-
nia zwigzane z profilaktyka, diagnozowaniem i leczeniem choréb. W dziedzinie
behawioralnej polegaja na komunikowaniu si¢ werbalnym i pozawerbalnym oraz
uczestniczeniu w zabiegach zwigzanych z narodzinami i $miercig, rytuatach i ob-
rzedach. Natomiast w dziedzinie afektywnej polegaja gtéwnie na przezwyciezaniu
postawy etnocentrycznej i stereotypow'’.

Skutecznos¢ kompetencji miedzykulturowej warunkuje wiedza kulturowa,
na ktorg skladaja si¢: sSwiadomos¢ réznic kulturowych, refleksyjnos¢, umiejet-
nos¢ interakeji (zdolno$¢ do dostosowania komunikacji do sytuacji)'>. Zdaniem
badaczy dla jej efektywnosci niezbedne jest wykorzystanie strategii afektywnej,
kognitywnej i behawioralnej. Na dziedzing afektywng sklada si¢ respektowanie
i uznawanie réznic kulturowych, uczenie si¢ przez wymianeg kulturows, obserwa-
cje zachowan, bez osgdzania, nieuwzglednianie wlasnych wartosci, uprzedzen,
przekonan i wierzen. Natomiast dziedzina poznawcza obejmuje wiedz¢ o réz-
nych kulturach, umiejetno$¢ rozpoznawania probleméw wynikajacych z réznic
kulturowych, wiedze o polityce socjalnej, np. respektowania kwestii leczenia
mniejszosci etnicznych®.

2. Kategoria wybranych subdyscyplin przydatnych w ksztalceniu
studentow pielegniarstwa

Aby zrozumie¢ znaczenie ksztalcenia studentéw pielegniarstwa w zakresie kultu-
rowych uwarunkowan opieki nad chorymi, stuszne wydaje si¢ wyjasnienie naste-
pujacych termindw:

Etnomedycyna — pojecie wprowadzone przez Ericha Drobeca w 1963 roku,
etymologicznie oznaczajace ,przedluzenie historii medycyny w przestrzeni

" A. Majda, J. Zalewska-Pachuta, B. Ogorek-Tecza (red.), Pielegniarstwo transkulturowe,
dz. cyt.,, s. 18.

2 H. Grzymala-Moszczyniska, Komunikowanie miedzykulturowe, w: A. Majda, J. Zalewska-
-Puchata, B. Ogérek-Tecza (red.), Pielegniarstwo transkulturowe, dz. cyt.; E. Griffin, Podstawy ko-
munikacji spotecznej, Gdansk 2002.

¥ M.M. Andrews, Theoretical Foundation of Nursing w: Transcultural Concepts in Nursing Care,
Philadelphia 1999; H. Grzymala-Moszczyniska, Komunikowanie migdzykulturowe, dz. cyt., s. 27-31.
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i czasie”. Definicja encyklopedyczna wyjasnia, ze etnomedycyna [gr. éthnos —
lud, plemie, naréd, tac. medicina — sztuka lekarskal, jest subdyscypling etnologii
badajacg przekonania i praktyki zwiazane z zachowaniem zdrowia i leczeniem
choréb zwlaszcza w spoleczenstwach pierwotnych, spoza zachodniego kregu
kulturowego'. W mysl tej definicji etnopielegniarstwo nalezy réwniez do sub-
dyscyplin etnologii.

Etnopielegniarstwo — dotyczy historii opieki nad ludzmi chorymi, zajmu-
je si¢ badaniem sposobdw pelnienia opieki w réznych kulturach®. Od 1987 roku
w polskim pielegniarstwie juz nie istnieje. W ramach pozastandardowego ksztat-
cenia na studiach II stopnia jest pielegniarstwo transkulturowe lub pielegniarstwo
wielokulturowe.

Na temat subdyscypliny pielegniarstwa transkulturowego pojawiaja si¢ opinie
krytyczne. Naukowcy — specjalisci z zakresu edukacji medycznej, etnolodzy —
dziwig si¢, ze umieszczenie etnopielegniarstwa obok etnologii i wspdlny obszar
badan nie odpowiadajg pielegniarkom. Dodatkowo wyktadnia z 12 sierpnia
2012 roku unormowana przez ministra zdrowia wskazuje, ze przedmiot nalezacy
do kategorii opieki pielegniarskiej moze by¢ prowadzony tylko przez pielegniar-
ki — wedlug zasady ,,pielegniarki ucza pielegniarki™®.

Zakres tej subdyscypliny obejmuje komunikacje miedzykulturowa w obre-
bie kultur niskokontekstowych, wysokokontekstowych, kontaktowych i niekon-
taktowych'’, indywidualistycznych i kolektywistycznych, uwarunkowania religij-
ne opieki zdrowotnej, stosunek do zdrowia choroby i $mierci, styl Zycia, stosunek
do transplantacji narzadéw i komorek, stosunek do sztucznego zaptodnienia,
stosunek do antykoncepcji i planowania rodziny, stosunek do kremacji i sekcji
zwlok, stosunek do eutanazji pacjentéw odmiennych kulturowo'®.

! http://www.encyklopedia.pwn.pl/haslo.php?id=3898901 (dostep: 4.04.2014).

'3 L. Wdowiak, Etnopielegniarstwo a pielegniarstwo transkulturowe, czyli ,odwracanie kota ogo-
nem” (na podstawie doswiadczen wlasnych), ,Medycyna Ogodlna i Nauki o Zdrowiu” 2012, t. 18,
nr 3,s. 193-199.

' Tamze.

7 A. Majda, J. Zalewska-Pachula, B. Ogoérek-Tecza (red.), Pielegniarstwo transkulturowe,
dz. cyt., s. 20.

'8 M. Borowiak, Pielegniarstwo transkulturowe, 2014; http://www.prezi.com/m3litlkméh9w/
prezentacja-mamy (dostep: 14.04.2014).
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ANALIZA STANDARDU KSZTALCENIA

1. Kompetencje do komunikacji miedzykulturowej na
studiach I stopnia kierunku pielegniarstwo

Analizujac obowigzujacy standard ksztalcenia', autorki uwzglednily stanowi-

sko Aliny Szczurek-Boruty, korzystajacej z prac psychologéw miedzykulturo-

wych Davida Matsumoto i Lindy Jung. Wedlug tych badaczy uczenie miedzy-
kulturowe mies$ci si¢ miedzy etyka (aspekty zycia stale, niezmienne) a emika

(aspekty zycia zmienne kulturowo, specyficzne dla kultury)*. Konieczna wyda-

je sie zatem analiza nast¢pujacych przedmiotéw: etyka, psychologia, socjologia

i pedagogika. Wskazany dokument zawiera zamierzone efekty ksztalcenia, mo-

gace w pewnym zakresie umozliwia¢ nauczycielom ksztaltowanie kompetencji

do komunikacji miedzykulturowe;j.

Pierwszym z analizowanych przedmiotéw byla filozofia i etyka zawodu pie-
legniarki. Autorki wybraly nastepujace efekty ksztalcenia, ktére moga by¢ przy-
datne nauczycielowi w ksztaltowaniu kompetencji miedzykulturowych. W zakre-
sie wiedzy student:

— ma znajomo$¢ koncepcji filozoficzno-etycznych przydatnych w pielegniar-
stwie (psychologiczno-personalistyczna, egzystencjalistyczna, personali-
styczna, kosmiczno-ewolucyjna, etyka niezalezna Tadeusza Kotarbinskiego);

— charakteryzuje istote podejmowania decyzji etycznych i rozwigzywania dyle-
matéw moralnych w pracy pielegniarki;

— zna problematyke etyki normatywnej, w tym aksjologii warto$ci, powinnosci
i sprawnosci moralnych istotnych w pracy pielegniarki;

— rozumie tre$¢ kodeksu etyki zawodowej pielegniarki.

W zakresie umiejetnosci student:

— szanuje godnos¢ osoby ludzkiej w relacji z podopiecznym i jego rodzing;

— umie rozwigzywa¢ dylematy moralne w praktyce zawodowej;

— dba o rozwoj moralny i ksztaltowanie sumienia.

Drugim przedmiotem analizy byla psychologia. W zakresie wiedzy student:
— zna problematyke relacji czlowiek — srodowisko spoleczne;
— omawia mechanizmy funkcjonowania czlowieka w sytuacjach trudnych;

¥ Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 9 maja 2012 r. w sprawie...,
dz. cyt.

2 D. Matsumoto, L. Jung, Psychologia miedzykulturowa, Gdansk 2007, s. 38; A. Szczurek-Bo-
ruta, Doswiadczenia spoleczne w przygotowaniu przyszlych nauczycieli do pracy w warunkach wie-
lokulturowosci, Torun 2013, s. 97.
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réznicuje pojecia emocji i motywacji oraz zna pojecia osobowosci i jej zaburzen;
charakteryzuje istote i strukture zjawisk zachodzacych w procesie przekazy-
wania i wymiany informacji;

definiuje modele i style komunikacji interpersonalnej;

rozumie procesy poznawcze i réznicuje zachowania prawidtowe, zaburzone
i patologiczne.

Natomiast w zakresie umiejetnosci:

ocenia wplyw choroby, hospitalizacji i innych sytuacji trudnych na stan fi-
zyczny, psychiczny i funkcjonowanie spoteczne czlowieka;

prognozuje wplyw choroby i hospitalizacji na stan psychiczny cztowieka oraz
zalezno$ci somatopsychiczne;

analizuje postawy ludzkie, procesy ich ksztattowania i zmiany;

ocenia funkcjonowanie cztowieka w sytuacjach trudnych (stres, konflikt, fru-
stracja);

kontroluje bledy i bariery w procesie komunikowania sie;

wykazuje umiejetnos¢ aktywnego stuchania;

wykorzystuje techniki komunikacji werbalnej, niewerbalnej i pozawerbalnej
w opiece zdrowotnej;

tworzy warunki do prawidlowej komunikacji w relacji pielegniarka — pacjent
oraz pielegniarka — personel medyczny;

analizuje i krytycznie ocenia zjawisko dyskryminacji i rasizmu.

Trzecim przedmiotem analizy byla socjologia. W zakresie wiedzy student:
omawia wybrane obszary odrebnosci kulturowych i religijnych;

definiuje i interpretuje zjawiska nieréwnosci klasowej, etnicznej i plci oraz
dyskryminacji.

W zakresie umiejetnosci:

ocenia wplyw choroby, hospitalizacji i innych sytuacji trudnych na stan fi-
zyczny, psychiczny i funkcjonowanie spoteczne czlowieka.

W przypadku przedmiotu pedagogika nauczyciel nie ma do dyspozycji efek-

tow ksztalcenia w zakresie wiedzy, ktore moglyby mu pomoéc w ksztaltowaniu
kompetencji miedzykulturowych wéréd studentéw. Standard przewiduje nato-
miast nastepujacy wykaz umiejetnosci:

szanowanie godnosci osoby ludzkiej w relacji z podopiecznym i jego rodzing
i w zakresie kompetencji spolecznych;

szanowanie godnosci i autonomii oséb powierzonych opiece;

systematyczne wzbogacanie wiedzy zawodowej i ksztaltowanie umiejetnosci
w dazeniu do profesjonalizmu;
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— przejawianie empatii w relacji z pacjentem i jego rodzing oraz wspolpracow-
nikami;
— otwartos$¢ na rozwdj podmiotowosci wlasnej i pacjenta.

Na uwage zastuguje zakres kompetencji spotecznych w ramach analizowa-

nych przedmiotéw. Student studiéw I stopnia kierunku pielegniarstwo:

— przestrzega tajemnicy zawodowej;

— wspoldziata w ramach zespotu interdyscyplinarnego w rozwigzywaniu dyle-
matéw etycznych z zachowaniem zasad kodeksu etyki zawodowej;

— przejawia empatie w relacji z pacjentem i jego rodzing oraz wspotpracownikami;

— szanuje godnos¢ i autonomie 0s6b powierzonych opiece;

— przestrzega praw pacjenta;

— systematycznie wzbogaca wiedze i umiejetnosci zawodowe, dazac do profe-
sjonalizmu;

— jest otwarty na rozwdj podmiotowosci wlasnej i pacjenta;

— szanuje godnos¢ i autonomie 0s6b powierzonych opiece.

2. Kompetencje do komunikacji miedzykulturowej na studiach II
stopnia kierunku pielegniarstwo

Obowigzujacy standard ksztalcenia® w minimalnym zakresie zawiera przewidy-
wane efekty ksztalcenia, ktére moga pomodc nauczycielom w ksztaltowaniu ko-
munikacji miedzykulturowej. Ustawodawca daje jednak uczelniom mozliwos¢
wprowadzenia przedmiotéw fakultatywnych (do dyspozycji 625 h zaje¢ — 50 pkt
ECTS — ktore moga by¢ realizowane w module nauk spolecznych i nauk z zakre-
su opieki specjalistycznej). Niektore uczelnie w programach ksztalcenia uwzgled-
niaja pielegniarstwo wielokulturowe.

W ramach modulu ,,nauki spoteczne” realizowany jest obowigzkowy przed-
miot: teorie pielegniarstwa, na ktéorym podstawe ksztaltowania kompetencji
miedzykulturowych stanowi teoria Madeleine Leinnger. W ramach tego przed-
miotu standard przewiduje nastepujace efekty ksztalcenia, ktore autorki uznaty
za niewystarczajace do ksztaltowania kompetencji miedzykulturowych.

W zakresie wiedzy student:

— dokonuje analizy teorii i modeli pielegnowania, ich tworzenia i funkcjono-
wania w pielegniarstwie oraz wskazuje wymagania zwigzane z tworzeniem
modeli i teorii: poznawczych i systemowych;

2l Tamze.
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— interpretuje zagadnienia dotyczace paradygmatu pielegniarstwa i jego filozo-
fii oraz holistycznego wymiaru opieki pielegniarskiej.
W zakresie umiejetnosci:

— korzysta z wybranych teorii i modeli pielegnowania w praktyce pielegniarskie;j.
W zakresie kompetencji spotecznych student:

— ponosi odpowiedzialno$¢ za udzial w podejmowaniu decyzji zawodowych.

Analiza porownawcza przykladowych sylabusow z pielegniarstwa
wielokulturowego, dostepnych w zasobach internetowych

i opracowanych przez nauczycieli o przygotowaniu medycznym

i humanistycznym

Tabela 1.

Efekty ksztalcenia z przedmiotu pielegniarstwo wielokulturowe przydat-
ne w opiece nad pacjentem w spoteczenstwie wielokulturowym i pomocne
w ksztaltowaniu kompetencji do komunikacji miedzykulturowej

Symbol
efektu

Efekty ksztalcenia dla przedmiotu

Odniesienie
do kierunkowych
efektow ksztalcenia

Wiedza

01

Dokonuje analizy teorii i modeli pielegnowania, ich tworzenia
i funkcjonowania w pielegniarstwie oraz wskazuje wymagania
zwigzane z tworzeniem modeli i teorii poznawczych i systemo-
wych w odniesieniu do wielokulturowo$ci pacjentéw.

A W1

02

Student interpretuje zagadnienia dotyczace paradygmatu pie-
legniarstwa i jego filozofii oraz holistycznego wymiaru opieki
pielegniarskiej w odniesieniu do wielokulturowosci pacjentow.

03

Student charakteryzuje systemy opieki pielegniarskiej w Unii
Europejskiej i wyjasnia zasady funkcjonowania pielegniarstwa
na $wiecie w odniesieniu do wielokulturowosci pacjentow.

Umiejetnosci

04

Student korzysta z wybranych teorii i modeli pielegnowania w prak-
tyce pielegniarskiej w odniesieniu do wielokulturowosci pacjentow.

A_Ul

Kompetencje spoleczne

05

Student analizuje obszary dzialania pielegniarstwa polskiego,
europejskiego i $wiatowego w odniesieniu do wielokulturowosci
pacjentow.

A_U3

06

Student analizuje relacje pielegniarka (psychoterapeuta) — pa-
cjent w odniesieniu do wielokulturowosci pacjentow.

A_U25

07

Student przestrzega zasad etyki zawodowej w relacji z pacjen-
tem i zespolem terapeutycznym oraz w pracy badawczej w od-
niesieniu do wielokulturowosci pacjentéw.
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Student dba o wizerunek wlasnego zawodu w odniesieniu do

08 . [ L
wielokulturowosci pacjentéw.

A_K7

Zrédto: http://www.pum.edu.pl/__data/assets/file/.../sylabus-Piel.wielokulturowe.doc; autor-
kami s3: osoba odpowiedzialna za modul dr n.med. Elzbieta Grochans; osoby prowadzace za-
jecia: Malgorzata Szkup-Jabtonska, Sylwia Wieder-Huszla

Tabela 2. Przydatne w opiece nad pacjentem w spoleczenstwie wielokulturowym i po-
zwalajace ksztaltowaé kompetencje do komunikacji miedzykulturowej efek-
ty ksztalcenia z przedmiotu pielegniarstwo wielokulturowe proponowane

przez Lilianne Wdowiak
Symbol Odniesienie
v Ponadstandardowe efekty ksztalcenia dla przedmiotu do kierunkowych
efektu . .
efektow ksztalcenia

Wiedza
Postugiwanie si¢ podstawowymi pojeciami etnomedycyny, et-
01 | nopiglegniarstwa (znajomo$¢ podstawowych pojec z antropolo- —
gii fizycznej i kulturowe;j).
Znajomo$¢ sposobow leczenia i opieki nad chorymi w innych
kregach kulturowych (wiedza na temat niekonwencjonalnych

02 . A, . . . —

sposobow leczenia i niebezpieczenstwa zwigzane ze stosowa-

niem tych metod).

Umiejetnosci
04
Kompetencje spoleczne

05 Postawa tolerancji wobec 0sob spoza wlasnego kregu kulturo-

wego — szacunek dla odmiennoéci, innoéci kulturowej.

Zrédlo: na podstawie sylabusa dr n. hum. L. Wdowiak (Samodzielna Pracownia Edukacji
Medycznej, Pomorski Uniwersytet Medyczny); http://www.pum.edu.pl/_.../piel_wielokultu-
rowe_I_rok_II_st_pol_stacj.doc (dostep: 04.04.14) (autorce nie pozwolono uczy¢ tego przed-
miotu, gdyz nie spetnia wymogéw formalnych okreslonych przez ministra zdrowia)

WNIOSKI

Na studiach I stopnia kierunku pielegniarstwo mozna w podstawowym zakresie
ksztattowaé kompetencje do komunikacji miedzykulturowej w ramach przed-
miotéw z modulu spolecznego (psychologia, pedagogika, socjologia, etyka).
Podstawg kompetencji kulturowych jest wiedza o kulturze, a znaczna grupa stu-
dent6w II stopnia nie posiada podstawowej wiedzy na ten temat, poniewaz na tzw.
studiach pomostowych nie sg realizowane zajecia z socjologii ($ciezka A — absolwen-
ciliceéw medycznych, $ciezka D — absolwenci 2,5-letniego studium policealnego).
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Na studiach II stopnia kierunku pielegniarstwo uczelnie nie maja obowigzku
prowadzenia zajec z pielegniarstwa wielokulturowego.

Istniejg autorskie sylabusy w najwigkszym stopniu oparte na podreczniku dla stu-
diéw medycznych®, chociaz mozna znalez¢ wiele kontrowersyjnych opinii. Rozdziat
dotyczacy komunikowania zostal uznany za najbardziej poprawny merytorycznie®.

Trudno jest potwierdzi¢ teze¢ dotyczaca nieodpowiedniego przygotowania
nauczycieli prowadzacych przedmiot pielegniarstwo wielokulturowe/transkultu-
rowe na podstawie analizy dwdch réznych sylabuséw. Bedzie to na pewno przed-
miotem szczegdtowych badan pierwszej z autorek artykutu.

7/, AKONCZENIE

Nalezy mie¢ na uwadze, ze placowki medyczne stanowig swoiste pogranicze
kulturowe*, gdzie brak kompetencji kulturowych i miedzykulturowych pracow-
nikéw medycznych bedzie prowadzil do niebezpiecznych konsekwencji, np. do
niezadowolenia z opieki medycznej, nieprawidlowych diagnoz, ranienia uczu¢
chorych, a nawet ich krzywdzenia. Dlatego uwazamy, ze pielegniarstwo wielokul-
turowe/transkulturowe powinno by¢ objete standardem ksztalcenia. Dodatkowo
poglebionej refleksji i badan wymaga okreslenie tozsamosci zawodowej nauczy-
cieli akademickich na kierunku pielegniarstwo, bo jak przypomina Alina Szczu-
rek-Boruta: ,,O jakosci procesu uczenia si¢ decyduje nauczyciel ™.

Nalezy podkredli¢, ze artykul jest jedynie przyczynkiem do dalszej naukowej
refleksji na temat ksztalcenia i wychowania do zréznicowania kulturowego.
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ogonem” (na podstawie doswiadczer wlasnych), ,Medycyna Ogélna i Nauki o Zdro-
wiu” 2012, t. 18, nr 3.

Zachradniczek K. (red.), Pielegniarstwo, Warszawa 2006.



Tomasz Sosnowski

OJCcOSTWO W DOSWIADCZENIU
MIEDZYPOKOLENIOWYM. ANALIZA PRZYPADKOW

W rodzinie zachodza najwazniejsze w Zyciu cztowieka relacje miedzyludzkie,
czyli matzenskie, rodzicielskie, zwigzane z procesem wychowania dziecka. Nieco
odmienne role, aczkolwiek tak samo wazne, maja w tym procesie do spelnienia
zaréwno matka, jak i ojciec. Studia nad literaturg przedmiotu pokazuja, ze do-
robek teoretyczny i empiryczny dotyczacy problematyki ojcostwa jest stosunko-
wo waski. Analizy, aczkolwiek nie za czesto, stanowily przedmiot zainteresowan
przedstawicieli takich nauk, jak: socjologia', psychologia® teologia® i psycho-
analiza®. Znajduja one réwniez swoje miejsce w literaturze o charakterze porad-
nikowym?®. Stosunkowo rzadko zagadnienie to bylo podejmowane przez peda-
gogéw. W zasadzie brak jest w pedagogice znaczacych opracowan naukowych

! Z. Melosik, Kryzys meskosci w kulturze wspotczesnej, Poznan 2002; Z. Melosik, Tozsamos¢,
cialo i wladza. Teksty kulturowe jako (kon)teksty pedagogiczne, Torun — Poznan 1996; E. Badinter,
XY tozsamos¢ mezczyzny, Warszawa 1993; J. Miluska, P. Boski, Meskos¢ — kobiecos¢ w perspektywie
indywidualnej i kulturowej, Warszawa 1999.

2 K. Pospiszyl, Ojciec a rozwdj dziecka, Warszawa 1980; K. Pospiszyl, Z bada# nad postawami
rodzicielskimi, Lublin 1988; K. Pospiszyl, Ojciec a wychowanie dziecka, Warszawa 2007; M. Ziem-
ska, Rodzina i dziecko, Warszawa 1979; M. Wolicki, Rola matki i ojca w rodzinie, Warszawa 1984;
M. Sitarczyk, Miedzypokoleniowa transmisja postaw wychowawczych ojcéw, Lublin 2002.

> Np. J. Augustyn, Ojcostwo, Krakow 1998; J. Augustyn, Ojcostwo. Aspekty pedagogiczne i du-
chowe, Krakéw 2003; M. Pytches, Miejsce ojca. Ojcostwo w zamysle Bozym, Krakow 1993.

* Z. Freud, Wstep do psychoanalizy, Warszawa 1982; Z. Freud, Czlowiek, religia, kultura, War-
szawa 1967; T. Olchanowski, Jungowska interpretacja mitu ojca w prozie Brunona Schulza, Biaty-
stok 2001; W. Eichelberger, Mezczyzna tez czlowiek, Warszawa 2003; W. Eichelberger, Zdradzony
przez ojca, Warszawa 1998.

*Np. G. MacDonald, Wzorowy ojciec, Krakéw 1995; J. Selby, Ojcowie, Warszawa 1999;
J. McDowell, N. Wakefield, Zadziwiajgcy wplyw tatusia, Warszawa 1993; J. Pulikowski, Warto by¢
ojcem: najwazniejsza kariera mezczyzny, Poznan 1999.
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dotyczacych ojca w rodzinie, jego roli w procesie wychowania dziecka. Z punktu
widzenia pedagogicznego wazne jest wiec poznanie na drodze badan empirycz-
nych probleméw dotyczacych relacji zachodzacych pomigdzy ojcem a dzieckiem
w procesie wychowania i wypelnienie istniejacej luki. Dotychczasowe badania
nie odpowiedzialy na wiele pytan zwigzanych z problematykg ojcostwa we wspot-
czesnych rodzinach.

W opracowaniu przedstawiam zagadnienie dotyczace ojcostwa w do$wiad-
czeniu miedzypokoleniowym — prezentuje role, jaka pelnil oraz pelni ojciec
w wychowaniu rodzinnym w perspektywie trzech pokolen. W tekscie poddaje
réwniez analizie pojecie ojca i ojcostwa.

Literatura przedmiotu dotyczaca problematyki ojca i ojcostwa w rézny spo-
sob definiuje te pojecia. Niektorzy badacze® wskazuja, iz sg to kategorie pojeciowe
trudne do zdefiniowania, poniewaz zawieraja w sobie wiele ztozonych aspektow.
Inni natomiast zauwazaja, iz terminy ,,0jciec” i ,,0jcostwo” s3 doskonale zrozu-
miate dla kazdego czlowieka i nie wymagaja wyjasnien”.

Nalezaloby najpierw przesledzi¢ rozwdj znaczenia stowa ,o0jciec”. Wedtug
Bogdana Walczaka ,w $wiadomosci uzytkownikéw polszczyzny postugujacych
sie wyrazem «ojciec» na pierwszy plan wybijaly si¢ dwa sktadniki jego pierwotne-
go znaczenia: uprzednio$¢ pokoleniowa (i stad znaczenie «przodek, protoplasta»)
oraz swego rodzaju moc kreacyjna (i stad znaczenie «twdrca, inicjator, zalozy-
ciel, wynalazca, autor»)”®. Analiza rozwoju semantycznego wyrazu ,ojciec” daje
mozliwo$¢ okreslenia jego wizerunku. Przedstawia ona ojca jako ,,dawce zycia,
troskliwego i kochajacego opiekuna, madrego i doswiadczonego, ktéry lepiej od
dziecka wie, gdzie lezy jego dobro, i ktéry w swoim skutecznym oddziatywaniu
wychowawczym musi si¢ nieraz dla dobra dzieci ucieka¢ do surowosci i kar, kto-
remu wreszcie ze strony dzieci nalezy sie postuszenstwo, szacunek, wzajemna
milos¢ i opieka w staro$ci™. Bogustaw Dunaj wskazuje, iz ojciec jest okreslany
jako mezczyzna, ktéry ma wlasne dziecko lub dzieci i podejmuje rzeczywiste role,
ktére ma on do spelnienia w rodzinie'®. W znaczeniu prawnym ojcem staje si¢
mezczyzna, gdy w zwigzku malzenskim lub pozamalzenskim rodzi si¢ dziecko
albo gdy wchodzi ono do rodziny w wyniku adopcji.

¢ B. Mierzwinski, Mezczyzna istota nieznana, Warszawa 1999.

7 E. Ozorowski, Stownik matzeristwa i rodziny, Warszawa 1999, s. 314.

8 B. Walczak, Ojciec w jezyku polskim, w: S. Jabtonski (red.), Ojciec..., Poznan 2000, s. 48.

° Tamze, s. 51.

10 Por. B. Dunaj (red.), Stownik wspélczesny jezyka polskiego, Warszawa 1996; S. Dubisz (red.),
Uniwersalny stownik jezyka polskiego, Warszawa 2003, s. 1218; A.S. Reber, Stownik psychologii,
Warszawa 2000, s. 447.
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Nieco inne wyjasnienie pojecia ,ojciec” mozna odnalez¢ na gruncie femi-
nizmu", ktéry definiuje je w kontekscie koncepcji rodzicielstwa majacej swoje
zrodla w patriarchacie'. Angielska autorka Maggie Humm'" wskazuje na to, ze
instytucjonalna forma matzenstwa rekompensuje mezczyznie niepewnos¢ co do
biologicznego zwiazku z dzieckiem. Powoduje to poszukiwanie przez mezczyzn
substytutéw biologicznej wiezi z wlasnym dzieckiem.

Niektorzy badacze, wyjasniajac pojecie ,,0jciec’, czynig to w sposdb opisowy*.
»Ojciec — to kto§ obecny na co dzien, ktos, kogo obecnos¢ bardzo cieszy. Jest
pierwsza osoba, do ktdrej biegnie sie w niebezpieczenstwie, znajomym i bezpiecz-
nym schronieniem — to kto$, u kogo, niczym w bezpiecznej przystani, dziecko
moze w kazdej chwili schroni¢ si¢ przed niebezpieczenstwem. Jest bliskim i ser-
decznym przyjacielem, radosnym towarzyszem, oparciem w trudnosciach. Ojciec
to przewodnik i doradca dziecka, to kto$, na kim mozna polegac, kto niby pryzmat
pokazuje dzieciom prawdziwy obraz $wiata, zawsze obecny, zawsze przebaczajacy
i godny zaufania”®. Takie ujecie zwraca uwage na pelnienie przez ojca w rodzinie
okreslonych funkeji zwigzanych z opieka, ale takze akcentuje potrzebe istnienia gte-
bokiej wiezi pomiedzy ojcem a dzieckiem od samego momentu narodzin dziecka.
Maria Braun-Gatkowska'® réwniez stara si¢ wskaza¢ na okreslone czynnosci w ro-
dzinie, ktore w jej przekonaniu prawdziwy ojciec powinien wykonywac: ,,By¢ oj-
cem to od poczatku umieszczaé dziecko w kontekscie spotecznym (...) By¢ ojcem to
umozliwi¢ dziecku okreslenie swojej pici i roli w zyciu (...) By¢ ojcem wiec to moze
stawia¢ wymagania, podprowadza¢ pod zadania coraz trudniejsze, ale jednoczesnie
umozliwiac ich realizacje przez stalg Zyczliwa blisko$¢. Ta blisko$¢ ojca daje odwage
do podejmowania prob coraz trudniejszych, do odejs¢ coraz dalszych, az wreszcie
«opusci czlowiek ojca i matke»”"”. Autorka przez taki sposob ujecia tego terminu
wskazuje na role, jaka powinien odgrywac ojciec w zyciu dziecka. Wskazuje na jej
poczatek, czyli moment narodzin dziecka, i na kolejne okresy jego zycia, az do cza-
su opuszczenia przez dziecko domu rodzinnego i usamodzielnienia sie.

Z pojeciem ,0jciec” wigze sie takze termin ,0jcostwo”. Wskazujac na réznice
pomiedzy omawianymi pojeciami, nalezy zauwazy¢, iz pojecie ,,0jciec” wskazuje
na pewien stan, fakt bycia ojcem, natomiast termin ,,0jcostwo” zawiera w swej tre-

1 K. Sleczka, Ideologie i koncepcje spoleczne wspétczesnego feminizmu, Warszawa 1999.

2 M. Humm, Stownik feminizmu, Warszawa 1993, s. 149.

¥ Tamze; M. Humm, Dictionary of Feminist Theory, Edinburgh 2002.

7. McDowel, N. Wakefield, Zadziwiajgcy wplyw tatusia, dz. cyt.; M. Braun-Galkowska, Psy-
chologia domowa, Olsztyn 1990.

15 J. McDowel, N. Wakefield, Zadziwiajgcy wplyw tatusia, dz. cyt., s. 20-23.

16 M. Braun-Gatkowska, Psychologia domowa, dz. cyt.

7 Tamze, s. 69-70.
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$ci okreslone czynnosci podejmowane przez mezczyzn, np. w procesie wychowa-

nia dziecka w rodzinie — zapewnienie warunkéw materialnych, podejmowanie

dziatan opiekunczych, wychowawczych, przygotowanie dziecka do uczestnictwa

w kulturze®®. Jerzy Witczak méwi o ojcostwie jako procesie nie mniej waznym

w wychowaniu rodzinnym niz macierzynstwo: ,,Ojcostwo (...) jest nie mniej trudne

niz dobre macierzynstwo. By¢ bowiem wspoélczesnym, dojrzalym ojcem — ozna-

cza posigé¢ umiejetno$¢ powaznego przeorientowania swojego dotychczasowego
zycia (...) i ciaglego czuwania nad tym, aby towarzyszac wzrostowi i rozwojowi
dziecka, nie zapomniec¢ o konieczno$ci wlasnego wraz z nim «dorastania»”**. Po-
jecie ojcostwa przedstawione jest takze jako zwigzek czy wzajemne odniesienia
pomiedzy réznymi osobami (ojciec — dziecko, ojciec — matka)®. Takie ujecie
zwraca uwage na jego relacyjnos¢. Nalezy zauwazy¢, iz sg to relacje zachodzace po-
migdzy ojcem a dzieckiem, ale réwniez pomiedzy ojcem a matka, ktére zapoczat-
kowaly zycie dziecka. Dziatania ojcowskie przebiegaja w okreslonym kontekscie
spolecznym, a samo ojcostwo jest procesem, a nie momentem w Zyciu mezczyzny.

W literaturze przedmiotu mozna takze zauwazy¢ probe rozpatrywania ojco-
stwa na tle calego zycia mezczyzny. Chilijski badacz Rafael Fernandez pisze, iz
ojcostwo ,,koncentruje si¢ na «ty» i polega na ofiarnym stuzeniu temu zyciu, za
ktdre jest si¢ odpowiedzialnym™'. Takie podejscie wskazuje na potrzebe postrze-
gania osoby ojca jako kogo$, kto jest odpowiedzialny za najblizszych czlonkow
rodziny (dzieci, matka). Inni badacze wyjasniaja termin ,,0jcostwo” w podobny
sposob®. Jacek Pulikowski akcentuje nastepujace etapy dochodzenia do ojcostwa

i pelnienia roli ojca:

— samowychowanie siebie do pelnienia roli ojca,

— wybdr zony — matki swych dzieci,

— stworzenie warunkow do przyjecia dziecka,

— zaplanowanie poczecia oraz udzial w nim,

— towarzyszenie w rozwoju dziecka do porodu, a takze udzial w porodzie,

— udzial w wychowaniu dziecka, uczenie go rozumienia $wiata, wprowadzanie
w $wiat dorostych, wprowadzanie w domu zasad dajacych poczucie bezpie-
czenstwa i stabilnosci,

— przewodzenie rodzinie az do wyjscia dziecka z domu®.

18 T. Sosnowski, Ojciec we wspotczesnej rodzinie. Kontekst pedagogiczny, Warszawa 2011.

1% J. Witczak, Ojcostwo bez tajemnic, Warszawa 1987, s. 26.

2 K.W. Meissner, Ojciec — potrzeby dziecka a wzorzec meskosci, w: D. Kornas-Biela (red.),
Oblicza ojcostwa, Lublin 2001, s. 193.

21 R. Fernandez, Rola ojca, ,Comunnio” 1999, nr 2(110), s. 111.

*2 J. Pulikowski, Warto by¢ ojcem, dz. cyt.

> Tamze, s. 58.
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Takie ujecie tego terminu wyraznie podkresla znaczenie ujmowania ojcostwa
jako procesu, a nie tylko krétkiego epizodu w zyciu mezczyzny. Wskazuje to na po-
trzebe pelnego zaangazowania mezczyzny w kazdym momencie zycia rodzinnego.
Nie ma tutaj znaczenia wiek dzieci. W kazdym etapie procesu zycia rodzinnego
ojciec ma do spelnienia specyficzne funkcje wzgledem dzieci, jak réwniez zony.

Badania, ktérych fragment przedstawiam w tekscie, dotyczyly udziatu oj-
cOw w procesie wychowania dziecka w perspektywie mezczyzn reprezentujacych
trzy pokolenia**. W badaniach zastosowano metod¢ indywidualnych przypad-
koéw na niewielkiej probie (9 oséb) oraz technike wywiadu poglebionego z ojca-
mi z trzech przedzialéw wiekowych, ktéry zostal przeprowadzony na podstawie
dyspozycji do wywiadu. Dobér proby badanej dokonany zostat w sposéb losowy
(wiek ojcow) i celowy (obecne $rodowisko zamieszkania — miasto Bialystok).

Tabela 1. Charakterystyka badanych ojcow

Wiek badanych ojcow
Lp. |Kategorie
26-31 lat 48-53 lata 77-82 lat
1. | Ojcowie najmtodsi 3
2. | Ojcowie w $rednim wieku 3
3. | Ojcowie w najstarszym wieku 3
Ogolem 9

Zrédto: opracowanie wlasne

OJCcOSTWO DOSWIADCZONE PRZEZ POKOLENIE NAJSTARSZE

Analiza uzyskanych wynikéw badan w tym zakresie ukazuje, iz ojcowie z pokolenia
najstarszego uczestniczyli w wychowaniu rodzinnym, uwzgledniajac jednak okres-
lony podzial obowigzkéw pomigdzy rodzicami. Ilustrujg to ponizsze odpowiedzi.

Zawsze zona obiad gotowala i robila jedzenie, a jadlo si¢ razem (...) roboty byto
kupa. Trzeba bylo krowom, $winiom jes¢ da¢, a matka kury miata (Zygmunt, lat 80).

Leki to zona podawala (...) Ja z chtopakami musiatem sam pracowac na gospo-
darce (Bronistaw, lat 82).

* Badania zostaly przeprowadzone w ramach prac badawczych w Zaktadzie Pedagogiki Spo-
tecznej, Wydzial Pedagogiki i Psychologii, UwB, 2013/2014 r.
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(...) zajecia dzielilismy miedzy sobg z zong (Henryk, lat 77).
Ja zajmowalt si¢ wszystkimi sprawami (Zygmunt, lat 80).
Zawsze ostateczny glos w domu powinien miec ojciec (Bronistaw, lat 82).

Przytoczone wypowiedzi ilustrujg istniejacy podzial obowigzkéw w sferze
zwigzanej z prowadzeniem gospodarstwa domowego oraz ukazuja dominujaca
role mezczyzny. Kazda dorosta osoba w rodzinie zajmowata si¢ innym sprawami.
W tamtym okresie to ojcowie mieli za zadanie zabezpieczy¢ materialnie dziec-
ko i pozostalych cztonkéw rodziny, to oni byli gléwnymi zywicielami rodziny,
kobiety wspomagaly mezczyzne w pracach rolnych, ale ich gtéwnym zadaniem
bylo zajmowanie si¢ dzie¢mi i domem. Wszyscy badani ojcowie z najstarszej gru-
py wiekowej, mimo Ze obecnie mieszkaja w miescie, swoje ojcostwo wspominali
w perspektywie srodowiska wiejskiego. W tamtym okresie (lata 1932-1937) oj-
cowie prowadzili wlasne gospodarstwo rolne, nie mieli tyle czasu w ciagu dnia
co wspolczesni ojcowie. W gospodarstwach brakowato maszyn, rgk do pracy, na
swiat przychodzila wieksza liczba dzieci i wigksza byla ich umieralnos¢. Mez-
czyzni czgsto musieli wykonywaé prace w gospodarstwie sami, co skutkowato
brakiem czasu dla dzieci. Warunki materialne ich rodzin nie byly najlepsze, naj-
czesciej zaspokajane byly tylko potrzeby najwazniejsze. Podczas prac polowych
dzieci czesto byly zabierane na pola.

Woz byt z drabinami, do woza czepiato si¢ kape, w kape kladto sig posciatke
i hustato sig, az zasngl. A na drabiny ja jeszcze ktadt gatezie, Zeby muchy do dzie-
ciaka nie leZli i tez stonko nie $wiecito (Zygmunt, lat 80).

Powyzsza wypowiedz ukazuje, Ze pomimo obowigzkéw zwigzanych z praca-
mi polowymi ojcowie mysleli tez o swoich dzieciach na miare warunkéw, w ja-
kich ich ojcostwo bylo realizowane.

Interesujaca w prowadzonych rozmowach stala sie dyskusja na temat rozu-
mienia pojecia: ,wychowanie dziecka” Badani z pokolenia najstarszego wskazy-
wali, Ze jest to: ,,zajmowanie sie dzieckiem” w sytuacji, kiedy ono tego potrzebuje,
ale rowniez kiedy ojcowie mieli czas, ktéry mogli mu poswigci¢. Dotyczylo to
takze sfery edukacyjnej dzieci, co ilustruja kolejne wypowiedzi:

Odprabiali lekcje, jak mieli problem, to im pomagatem (Bronistaw, lat 82).

» Przywolane wypowiedzi 0s6b badanych zostaly zachowane w postaci oryginalne;.
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W wieksze mrozy czepiato sig kobyle i wozitem ich do szkoly (...) No, jak trzeba
bylo, to sie pomagato, zawsze im rysowatem (...), jak trzeba byto cos wyrysowac, to
tylko do mnie (...) kiedys, jak Stasiek (syn) nabroit w szkole, to nauczycielka kazata
mi przyjs¢, to poszedtem (Zygmunt, lat 80).

Te wypowiedzi ukazuja zaangazowanie ojcéw w wychowanie rodzinne (w tym
miejscu w sposob szczegdlny dotyczy to wychowania intelektualnego dziecka).
Wychowanie to takze stosowanie okreslonych metod wychowawczych. Analiza
uzyskanych wynikéw badan ukazala, ze ojcowie oddziatywali wychowawczo po-
przez stosowane kary i nagrody. Uwazali oni, Ze poprzez takie dzialania wycho-
wawcze dziecko uczy sie¢ okreslonych postaw miedzyludzkich i przyswaja te, kto-
re charakteryzuja si¢ takimi cechami, jak: pracowitos$¢, doktadnos¢, rzetelnose,
sumienno$¢ i zaradno$¢. Badani mieli $wiadomo$¢ roli stosowanych nagréd, co
potwierdzaja ponizsze wypowiedzi:

Zawsze cos dzieciom kupitem, jakies cukierki (Zygmunt, lat 80).

Staralismy si¢ z Zong miec jedno zdanie i razem nagradzalismy. Najwiekszg
nagrodg dla naszych dzieci byt wyjazd do mojej siostry na wies. Tam odpoczywali-
smy, chodzilismy do lasu na poziomki, dzieci robily, pamietam, korale z jarzebiny,
ganiaty kury (...) to byt czas na szaleristwa (Henryk, lat 77).

Nie tylko jednak nagrody byly stosowane przez badanych ojcédw z najstarszej
grupy. W wychowaniu rodzinnym mialy miejsce réwniez kary:

Dokuczali Basce (corka) jak to chlopaki, a ona beczata i zawsze do mnie ucie-
kata na skarge. Wtedy kara. Jak dzieciak nie karany, to dobrze nie wychowany
(Bronistaw, lat 82).

Ta wypowiedz wskazuje na panujaca w domu dyscypling oraz podkresla zna-
czenie ojca w tym zakresie.

OJCOSTWO W PERCEPCJI MEZCZYZN W SREDNIM WIEKU

Pokolenie ojcéw w $rednim wieku reprezentuja mezczyzni w wieku 48-53 lat.
Badani sg ojcami dzieci w réznym wieku, przewaznie pelnoletnich, zyja w rodzi-
nach pelnych, jeden jest wdowcem. Swoje doswiadczenia ojcowskie pamietaja
doskonale i chetnie si¢ nimi dzielg. Dwéch ojcéw prowadzi gospodarstwo rolne,
jeden, z wyksztalceniem wyzszym, jest nauczycielem jezyka angielskiego.
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Samotny ojciec stracit Zon¢ podczas porodu i obecnie ma siedmioletnig cdr-
ke. Dzieckiem od samego poczatku zajmuje si¢ sam, korzystajac z pomocy swoich
zyjacych rodzicéw. Po $mierci zony, co bardzo przezyt, o swoim ojcostwie myslat
w nastepujacy sposob:

Musze byc i matkg i ojcem (Marek, lat 48).

W tej grupie wiekowej interesujace jest takze rozumienie stowa ,wychowa-
nie”, ktore badani silnie wigzg z pracg zawodowq oraz brakiem czasu dla wtasnych
dzieci. Pomimo tych trudno$ci staraja si¢ sprawia¢ swoim dzieciom niespodzian-
ki i spedzac¢ z nimi jak najwiecej czasu:

Ostatnio zabratem jg pierwszy raz do kina, byla taka zadowolona. Nie potrafie
jej niczego odmoéwic (...) to moje oczko (Marek, lat 48).

Ojcowie wprowadzaja dziecko w $wiat kultury, spelniajg jego Zyczenia. Stara-
ja sie pogodzi¢ obciazenie praca zawodowa z wychowaniem, lecz pomimo nad-
miaru obowiazkéw maja $wiadomos¢ odpowiedzialnodci materialnej za rodzine.
Dopuszczajg jednak mozliwos¢ pracy zarobkowej zon:

Musimy razem pracowac, zeby dzieciom nic nie brakowato, nie zabraniam jej
pracy, sama idzie do pracy (Wojciech, lat 50).

Kazdy z badanych ojcéw stosowal w wychowaniu dziecka rézne kary oraz
nagrody, czg¢sciej wskazywali jednak oni na podejmowane oddziatywania wycho-
wawcze poprzez nagradzanie:

Grazyna (corka) jest jeszcze mala, to jej caly czas cos sie kupuje, a chtopaki jak byli
mate, tez si¢ kupowalo (...) caly czas majg nagrody, pienigdze dostajg (Marek, lat 48).

I ja, i Zona dawalismy prezenty. Jak bylo za co kupic, to si¢ kupowalo (...) jak
jeden miat, to z drugim sig¢ dzielit (Jan, lat 53).

Organizuje najczesciej cos podczas wakacji, zawsze gdzies wyjezdzamy, w swie-
ta bylismy w Anglii, u siostry, tam duzo zwiedzalismy (Marek, lat 48).

Powyzsze wypowiedzi ukazujg ojcow, ktdrzy maja swiadomos¢ znaczenia na-
gréd w wychowaniu dziecka oraz potrzebe wspétudzialu w tym procesie wraz
ZZ0n3.
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OJCOSTWO DOSWIADCZANE PRZEZ NAJMLODSZYCH MEZCZYZN

Pokolenie najmtodszych mezczyzn realizuje swoje ojcostwo w czasach odmien-
nych zaréwno od ojcéw z pokolenia najstarszego, jak i $redniego. Najpelniej
przezywanie ojcostwa przez najmtodszych badanych okredli¢ mozna poprzez za-
prezentowanie jego aspektu pedagogicznego, ktdry akcentuje role ojca w proce-
sie wychowania dziecka. Mam tu na uwadze udzial ojcéw w opiece nad dziec-
kiem, w procesie jego wychowania (wychowanie w ujeciu wezszym, sensu stricto),
w przygotowaniu dziecka do uczestnictwa w kulturze, w zabezpieczeniu mu wa-
runkéw materialnych. Aspekt pedagogiczny obejmuje relacje pomiedzy ojcem
a dzieckiem, ojcem a matkg w procesie wychowania rodzinnego i ich charakter.
Taka perspektywa wyraznie ukazuje potrzeb¢ odwolania sie do zalozen pedago-
giki humanistycznej — zalozen, ktére wyznaczajg nowe spojrzenie na proces wy-
chowania® i rolg, jakag ma w nim do odegrania ojciec, co z kolei wypelnia trescia
aspekt pedagogiczny ojcostwa i obejmuje przede wszystkim jego udzial w procesie
wychowawczym, stopien zainteresowania i praktycznego zaangazowania w reali-
zacje podstawowych obowiazkéw rodzicielskich. Obszar zadan zwigzanych z rola
ojca dotyczy rozwoju, edukacji, wychowania dziecka, a wigc tworzenia warunkéw
i sytuacji umozliwiajacych intelektualny, spofeczny i kulturalny rozwéj dziecka.
Najmlodsi ojcowie podkreslajg znaczenie swego udzialu w dziataniach zwig-
zanych z materialnym zabezpieczeniem dziecka, ale takze z wychowaniem, w ob-
rebie ktdrego realizuja funkcje emocjonalne, opiekunczo-wychowawcze, kulturo-
we, rekreacyjne oraz zaspokajajg potrzeby podstawowe, wazne w zyciu kazdego
czlowieka, a szczegolnie dziecka, takie jak: bycie kochanym, waznym itd. Badani
ojcowie podkreslajg potrzebe wystepowania w rodzinie okreslonych relacji za-
chodzacych pomigdzy nimi a dzieckiem i matka, relacji o charakterze dwustron-
nym, ktére w sposéb szczegolny akcentujg podmiotowos$¢ w procesie wychowa-
nia. W przypadku relacji ojciec — dziecko podmiotowo$¢ wychowania objawia
sie w udzielaniu dziecku pomocy, w budowaniu i rozwijaniu jego osobowosci, we
wprowadzaniu w $wiat ogolnoludzkich wartosci, w stwarzaniu mozliwoséci do sa-
modzielnego szukania rozwigzan oraz dokonywania wlasnych wyboréw. Takie ro-
zumienie wlasnego udzialu w wychowaniu rodzinnym oraz samego pojecia ,wy-
chowanie” obrazujg nastepujace wypowiedzi najmtodszych badanych mezczyzn:

Wychowanie zaczyna sig¢ juz od momentu, jak kobieta jest w cigzy. Dba sie
o matke i o dziecko od samego poczecia. A po narodzinach wychowanie trwa az do
samego korica (Mariusz, lat 29).

% J. Rutkowiak (red.), Pytanie, dialog, wychowanie, Warszawa 1992, s. 25.
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No, jest na pewno obowigzkiem, troskg, radoscig. Czlowiek zyje dla dziecka
(Bartosz, lat 31)

Wielkg odpowiedzialnoscig, ktéra musi zaowocowac w dalszym etapie dziecka
(Kamil, lat 26).

Uwazam, Ze razem, dla dziecka potrzebna jest i matka, i ojciec, wazna jest zgo-
da i zorganizowanie (Bartosz, lat 31).

Analiza wypowiedzi ojcdw z trzech pokolen pozwala wskaza¢ na pewne po-
dobienstwa miedzy grupa ojcédw najstarszych a tych w $rednim wieku. W obu
przedziatach wiekowych ojcowie wyraznie wskazywali na matke jako osobe w naj-
wigkszym stopniu odpowiedzialng za wychowanie dziecka, najwazniejsza w sferze
opiekunczej, emocjonalnej i intelektualnej, ograniczajac wlasna role do material-
nego zabezpieczenia rodziny oraz utrzymywania w niej dyscypliny. Mezczyzni
najmlodsi za$ podkreslali w wiekszym stopniu znaczenie wlasnego udzialu w wy-
chowaniu dziecka, zauwazajac potrzebe zaangazowania juz od momentu pocze-
cia. Zmieniajgce sie warunki zycia oraz przemiany zachodzace we wspoélczesnym
$wiecie wyraznie stworzyly nowe mozliwosci zwigzane z realizacja wlasnego oj-
costwa pokoleniu ojcéw w $rednim oraz najmtodszym wieku. Mezczyzni ci mogli
w wigkszym stopniu korzysta¢ z pomocy roznych instytucji wychowawczych, ich
poziom kompetencji rodzicielskich jest wyzszy niz w przypadku ojcéw najstar-
szych. Postawe ojcdw najstarszych mozna okresli¢ jako tradycyjna, sprowadzajaca
funkcje mezczyzny-meza przede wszystkim do zapewnienia bezpieczenstwa eko-
nomicznego rodziny. Postawe ojcow w najmtodszym wieku mozna okresli¢ mia-
nem odpowiedzialnego ojcostwa, ktére przejawia sie ich pelnym uczestnictwem
w procesie wychowania rodzinnego juz od momentu poczecia, poprzez zapew-
nienie wtasciwej opieki zonie-matce w okresie cigzy i porodu. Mezczyzna-ojciec,
opiekujac sie matka dziecka, dba w ten sposdb o wlasciwe funkcjonowanie rodziny
w $rodowisku jej zycia oraz stwarza poczucie bezpieczenstwa calej rodzinie. Wy-
niki badan przywolane przez Kazimierza Pospiszyla® ukazuja, iz zaangazowanie
badanych ojcéw w prace pielggnacyjne oraz ich kontakt werbalny z dzieckiem ma
znaczenie w dalszym procesie jego rozwoju, w relacjach miedzy ojcem a synem.

Przedstawiona w tym opracowaniu analiza teoretyczna i empiryczna jest proba
ukazania osoby ojca i jego roli w wychowaniu dziecka w perspektywie trzech poko-
len. Istnieje potrzeba wieloaspektowych analiz w tej dziedzinie, uwzgledniajacych
réznorodne metody i techniki badawcze. Istnieje stosunkowo niewielka liczba pu-

77 K. Pospiszyl, Ojciec a rozwdj dziecka, dz. cyt.
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blikacji zaréwno teoretycznych, jak tez empirycznych na temat ojcostwa i roli mez-
czyzn w wychowaniu dzieci. Calo$ciowe ujecie tematu wymaga dalszych, poglebio-
nych badan realizowanych w nurcie orientacji humanistycznej z wykorzystaniem
metod badan jakosciowych. Pozwolilyby one na poznanie roli ojcéw w wychowa-
niu rodzinnym w perspektywie miedzypokoleniowej, elementéw wspolnych oraz
réznigcych, okreslonych czynnikéw i Zrédet warunkujacych, ale przede wszystkim
ukazatyby inne zrédla, ktére moga mie¢ wspdlczesnie wplyw na postawe ojcow
i ktore jednoczesnie podkreslajg ich znaczenie w zyciu dziecka i rodziny.
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Anna Gagat-Matuta

POCZUCIE KOHERENCJI MLODZIEZY
Z MOZGOWYM PORAZENIEM DZIECIECYM
DOSWIADCZAJACE] MIGRAC]I RODZICA

WSTEP

W ujeciu systemowym rodzine definiuje si¢ jako ,,zlozong strukture sktadajaca
sie ze wzajemnie od siebie zaleznych grup oséb, ktére dzielg historie, przezywa-
ja jaki$ stopien emocjonalnej wigzi i wprowadzaja strategie interakcji potrzebne
indywidualnym czfonkom rodziny i grupie jako catosci”. W obrebie systemu ro-
dzinnego mozemy wyr6zni¢ podsystemy — poszczegoélne diady (matka-dziecko)
i triady (matka-ojciec-dziecko). Wszystkie osoby i podsystemy tworzace rodzine
s3 od siebie wzajemnie zalezne i wzajemnie na siebie wplywaja, a zmiana w jednej
czesci systemu rodzinnego odbija si¢ na calym systemie’.

Opieka nad dzieckiem niepelnosprawnym i wychowanie go wywiera wplyw
na wszystkich cztonkéw rodziny?. Dla rodziny obciazajaca jest juz sama diagnoza
modzgowego porazenia dzieciecego, bedacego zespolem zaburzen o zréznicowa-
nej etiologii i wielo$ci objawow klinicznych. Widoczne s3 od wczesnego okre-
su zycia dziecka i potwierdza je badanie neurologiczne. Poczatkowo wystepuja:
op6znienie w rozwoju psychoruchowym, dysfunkcja ruchu i postawy, niedowta-
dy konczyn, zespoty ruchéw mimowolnych, zaburzenia w rozwoju mowy, uszko-
dzenia stuchu, wzroku, padaczka®. Opierajac si¢ na podziale autorstwa Hagberga,

! M. Plopa, Psychologia rodziny. Teoria i badania, Elblag 2004, s. 15-16.

2 R. H. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa 2008, s. 113.

*> R. Michalowicz, Problemy diagnostyczne, w: R. Michalowicz (red.), Mozgowe porazenie dzie-
ciece, Warszawa 2001, s. 181.
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wyrozniamy tzw. zespoly spastyczne (monoparetyczne, hemiparetyczne, tripare-
tyczne i tetraplegiczne), mézdzkowe i dyskinetyczne*.

Truizmem jest, ze kazda rodzina moze dos$wiadcza¢ sytuacji trudnych
w zwigzku ze zmianami i wydarzeniami, jakie zachodzg wraz z kolejnymi etapa-
mi zycia ($mier¢, narodziny, rozwdd, wyjazd za granice osoby bliskiej). Jednak
za szczegllnie obcigzajace uznaje si¢ niepelnosprawnos¢ i chorobe cztonka ro-
dziny’. Sytuacja trudna wedlug Marii Tyszkowej ,to taki uklad zadan (celéw),
warunkow dzialania i mozliwosci dzialajacego podmiotu, w jakim zostala naru-
szona réwnowaga miedzy tymi elementami w stopniu wymagajacym nowej ko-
ordynacji stosunkéw podmiotu z otoczeniem, co powoduje przecigzenie systemu
psychicznej regulacji i emocje ujemne”®. Wychowanie dziecka wptywa w sposéb
bezposredni i posredni na sytuacje rodziny. Zmianie ulegajg dotychczasowe rela-
cje wewnatrzrodzinne, a takze stosunki, jakie dana rodzina utrzymuje w $rodo-
wisku zamieszkania’. Niepelnosprawno$¢ dziecka wplywa na sytuacje material-
ng rodziny®.

Wyjazd za granice jednego z rodzicéw moze dodatkowo burzy¢ te strukture,
zakldcac system calej rodziny’. Jest jednak szansg na poprawe sytuacji material-
nej. W niektdérych przypadkach rodzic wyjezdza po to, by zarobi¢ miedzy innymi
na rehabilitacje dziecka, a w niektérych przypadkach moze to by¢ tez po prostu
ucieczka w prace przed problemami zwigzanymi z wychowaniem i rehabilitacja
niepelnosprawnego dziecka.

Wioleta Danilewicz uwaza, iz rodziny rozlaczone geograficznie stanowig
nowas, alternatywna wobec tradycyjnej forme zycia rodzinnego, w ktdrej wiezy sa
podtrzymywane. Wspomniana prekursorka badan nad rodzinami do$wiadczaja-
cymi migracji rodzica wyrdznia:

— rodziny czasowo niepelne, w ktérych ojciec lub matka na skutek migracji za-
granicznej samotnie wychowujg potomstwo;

*J. Czochanska, Neurologia dziecigca, Warszawa 1998, s. 87-89.

> M. de Barbaro, Struktura rodziny, w: B. de Barbaro (red.), Wprowadzenie do systemowego
rozumienia rodziny, Krakow 1999, s. 53.

¢ M. Tyszkowa, Zachowanie sie¢ w sytuacjach trudnych i odpornos¢ psychiczna dzieci i miodzie-
zy, w: M. Tyszkowa (red.), Zachowanie sie mlodziezy w sytuacjach trudnych i rozwdj osobowosci,
Poznan 1977, s. 12.

7 ]J. Sowa, Podmiotowa rola rodzicow w procesie rehabilitacji, ,Kwartalnik Pedagogiczno-Tera-
peutyczny” 2003, nr 1-2, s. 21.

% J. Rola, Niepetnosprawnos¢ dziecka jako czynnik ryzyka depresji u matki — uwarunkowania
osobowe i srodowiskowe, w: M. Chodkowska (red.), Dziecko niepetnosprawne w rodzinie, Lublin
1995, s. 33.

® M. Kolankiewicz, Dziecko w sytuacji rozlgki, ,Pedagogika Spoteczna” 2008, nr 3, s. 83.
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— rodziny czasowo niepelne, w ktérych ojciec lub matka w wyniku migracji za-
granicznej wychowujg dzieci przy ograniczonym udziale partnera;

— rodziny rozlaczone geograficznie lub transnarodowe, w ktérych mimo migra-
cji oboje rodzice uczestniczg w zyciu rodzinnym™.

Badacze wskazujg réwniez, iz w trakcie rozigki moze dochodzi¢ ,,do dwoch
zasadniczych zmian: do deformacji struktury rodziny oraz do jej okresowej dys-
funkcjonalnosci. Zmiany te mimo swej okresowosci, wywoluja z kolei niejedno-
krotnie glebokie i trwale nastepstwa psychospoleczne, noszace znamiona dezor-
ganizacji’"'. Najdotkliwiej te sytuacje odczuwajg dzieci, a wyrazem ich tesknoty
i buntu jest sposéb zachowania (zmiana podejscia do nauki, zaburzone kontakty
z otoczeniem oraz sklonnoé¢ do zachowan ryzykownych)'.

Zdecydowanie brakuje — zaré6wno w Polsce, jak i na §wiecie — badan em-
pirycznych rodzin, w ktérych migruje rodzic i w ktérych wychowuje si¢ i zmaga
z sytuacjami trudnymi dziecko niepelnosprawne. W diagnostyce funkcjonowania
takich rodzin nalezy skupi¢ sie nie tylko na trudnosciach, ale przede wszystkim trze-
ba wskaza¢, jakie mozliwosci radzenia sobie z przeciwnosciami ma dziecko. Wszak
rola, jaka $rodowisko rodzinne odgrywa w wychowaniu, i jej wplyw na proces roz-
woju dziecka niepelnosprawnego jest znacznie wieksza niz w przypadku dziecka
pelnosprawnego. Truizmem jest, ze tylko pelna akceptacja dziecka niepetnospraw-
nego przez rodzing warunkuje prawidtowe zaspokajanie jego potrzeb psychicznych.
A niezaspokojenie ich przez rodzicéw dodatkowo moze zaburza¢ rozwéj dziecka®.

Efektywnos¢ konfrontacji z sytuacja trudng zalezy od poczucia koherencji
(sense of coherence, SOC), bedacej kluczowym elementem w modelu salutoge-
netycznym. Wedlug Aarona Antonoskyego, tworcy tego modelu, koherencja od-
grywa zasadnicza role w procesie budowania zdrowia'.

Poczatkowo Aaron Antonovsky przedstawial poczucie koherencji jako ,,0g6l-
ng orientacj¢ wyrazajaca, w jakim stopniu czlowiek ma dojmujace, trwate, cho¢
dynamiczne przekonania o przewidywalnosdci §wiata wewnetrznego i zewngtrz-
nego oraz o tym, ze z duzym prawdopodobienstwem sprawy przyjmuja tak po-
myslny obroét, jakiego mozna oczekiwaé na podstawie racjonalnych przestanek™”.

' 'W. Danilewicz, Rodzina ponad granicami. Transnarodowe doswiadczenia wspdlnoty rodzin-
nej, Biatystok 2010, s. 146.

I M. Fojcik, Dziecko a migracja zarobkowa rodzicéw, ,Zycie Szkoty” 2007, nr 7, s. 12.

12 A. Gabys, Rodzice od swigta, ,,Charaktery” 2009, nr 1(8) s. 58.

3 M. Chodkowska, Socjopedagogiczne problemy edukacji integracyjnej dzieci z obcigzeniami
biologicznymi i srodowiskowymi, Warszawa 2004, s. 46.

4 A. Antonovsky, Rozwiklanie tajemnicy zdrowia; Jak radzic sobie ze stresem i nie zachorowac,
Warszawa 2005, s. 11-34.

5 Tamze, s. 11.
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Nastepnie autor koncepcji okreslit nowe znaczenie tego pojecia i podal, ze po-
czucie koherengji to ,,globalna orientacja czlowieka wyrazajaca stopien, w jakim
czlowiek ten ma dominujace, trwale, chodz dynamiczne poczucie pewnosci, ze:
— bodzce (informacje) naptywajace w ciagu Zycia ze srodowiska wewnetrznego

i zewnetrznego maja charakter ustrukturalizowany, przewidywalny oraz wy-

ttumaczalny;

— ma dostep do srodkéw (zasobow), ktére mu pozwolg sprosta¢ wymaganiom,
jakie stawiaja te bodzce;

— wymagania te stanowia dla jednostki wyzwanie warte podjecia wysitku i za-
angazowania’'®.

Takie ujgcie mozna rozumiec jako poczucie pewnosci, ze $wiat spostrzegany
przez czlowieka jest catkowicie zrozumialy, daje si¢ uporzadkowac oraz zawiera
zasoby, ktore moze wykorzysta¢ w radzeniu sobie z napotkanymi przeciwnoscia-
mi. Owa efektywnos¢ w szczegdlnosci zalezy od trzech komponentéw: sensow-
nosci, zrozumienia oraz zaradno$ci. Zgodnie z myslg twoércy komponent sen-
sownosci w procesie radzenia sobie uruchamia zasoby lub schematy poznawcze,
dzigki ktérym jednostka moze zmniejsza¢ dzialanie stresoréw albo ocenia¢ je
jako bodzce pozytywne lub obnizajace mechanizm regulacji. Komponent ten po-
woduje, ze czlowiek mobilizuje umiejetnosci, dzieki ktérym moze skutecznie ra-
dzi¢ sobie z wymaganiami, jakie stawia zycie'”. Kolejnym komponentem bardzo
waznym w procesie radzenia sobie jest komponent zrozumienia. Dzigki niemu
czlowiek potrafi zorientowac si¢ poznawczo w otaczajacej go rzeczywistosci oraz
przejawia duza zdolno$¢ do rozumienia, ze bodzce, z jakimi zetknie si¢ w przy-
sztosci, bedg bodzcami przewidywalnymi lub — gdy jaki$ bodziec go zaskoczy —
bedzie mogt go do czegos przyporzadkowac i wyjasnic.

Dzialanie ostatniego komponentu, zaradnosci, polega na gromadzeniu spo-
strzezen dotyczacych posiadanych umiejetnosci do radzenia sobie z sytuacja
trudng. W ich zakresie znajduje si¢ mozliwo$¢ wykorzystania zrédet wsparcia
spolecznego oraz przekonanie, iz poza cztowiekiem istnieje wiele nieznanych, lecz
dostepnych zasobow i sil, ktére mozna wykorzysta¢ w konfrontacji stresowej'®.

Ponadto model salutogenetyczny zaklada, zZe osoby z silnym poczuciem kohe-
rencji roznia si¢ od oséb majacych stabe poczucie koherencji tym, iz te pierwsze
wykazuja wieksza gotowos¢ i che¢ do wykorzystania potencjalnych zasobéw od-
pornoséciowych oraz uznaja bodzce za mniej stresujace. Silne poczucie koherencji
pozwala jednostce nie traktowa¢ naptywajacych bodzcéw w kategorii stresorow,

' A. Antonovsky, Rozwiklanie tajemnicy zdrowia, dz. cyt., s. 34.
'7 1. Heszen, H. S¢k, Psychologia zdrowia, Warszawa 2008, s. 83.
8 A. Antonovsky, Rozwiklanie tajemnicy zdrowia, dz. cyt., s. 38.
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co powoduje obnizenie stanu napigcia oraz sprawia, Ze dzialania stajg si¢ bardziej
racjonalne i skuteczne. Natomiast w sytuacji, gdy bodzce zostang odebrane jako
zagrozenie, poczucie koherencji pozwala natychmiast zmobilizowa¢ dostgpne
jednostce zasoby i skutecznie zahamowa¢ powstawanie stresu'”.

7/, ALOZENIA BADAN WEASNYCH

W nawigzaniu do analizy teoretycznej celem badan bylo okreslenie poczucia
koherencji mlodziezy z mézgowym porazeniem dzieciecym, ktorej rodzic wyjez-
dza za granice w celach zarobkowych. Cel ten zostal uszczegétowiony w postaci
nastepujacego pytania:

Jakie poczucie koherencji charakteryzuje miodziez z mozgowym porazeniem
dziecigcym doswiadczajgcg migracji rodzica i czy rozni sig ono od tego, jakie ma
miodziez petnosprawna doswiadczajgca migracji rodzica?

W niniejszej pracy nie postawiono hipotezy do problemu badawczego, gdyz
podjety problem ma charakter eksploracyjny.

BADANIA WEASNE

W przeprowadzonych badaniach wykorzystano metode sondazu diagnostyczne-
go. Postuzono si¢ Kwestionariuszem Orientacji Zyciowej (SOC), ktdry jest pol-
ska adaptacjg narzedzia opracowanego przez Aarona Antonovskyego. Podstawa
teoretyczng kwestionariusza jest model salutogenetyczny przedstawiony przez
autora w 1979 roku w ksigzce Health, stress and coping. Obecna jego postac jest
wynikiem licznych weryfikacji empirycznych®. Sklada si¢ z 29 twierdzen pozwa-
lajacych zbadac globalng orientacje zyciowa w aspekcie trzech podstawowych
komponentéw: poczucia zrozumialo$ci, zaradnosci i sensownosci oraz w zakre-
sie calo$ciowym. Pytania zawarte w SOC odpowiadajg trzem elementom, ktére
tworza poczucie koherencji, a dokladniej: 11 z nich odnosi si¢ do zrozumialosci,
10 dotyczy sterowalnosci, natomiast 8 sensownosci*.

Kwestionariusz ankiety wlasnej konstrukeji zawiera pytania pdélotwarte oraz
zamkniete. Sklada si¢ z trzech czgsci. Pierwsza czg¢$¢ zawiera dane dotyczace
mlodziezy, a mianowicie: ple¢, wiek, rodzaj niepelnosprawnosci i dodatkowych
zaburzen. Druga cze$¢ dotyczy rodziny (niepelna z powodu migracji rodzica) —

1 Tamze, s. 128.

2 1. Heszen, H. S¢k, Psychologia zdrowia, dz. cyt., s. 76.

21 T. Koniarek, B. Dudek, Z. Makowska, Kwestionariusz Orientacji Zyciowej, ,,Przeglad Psycho-
logiczny” 1993, nr 4 (491-502), s. 495.
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zawiera pytania na temat plci i czasu migracji rodzica oraz tego, kto opiekuje
sie dzieckiem podczas jego nieobecnosci. Kwestionariusz ankiety przygotowany
w celu wyselekcjonowania grupy poréwnawczej zostal zbudowany analogicznie
do ankiety przeznaczonej dla mlodziezy z mézgowym porazeniem dziecigcym,
pominiete zostaly jedynie pytania dotyczace niepelnosprawnosci. Zastosowano
celowy dobér badanej grupy. W badaniach wzigto udziat 30 oséb z mézgowym
porazeniem dziecigcym w normie intelektualnej, pochodzacych z rodzin, w kto-
rych przynajmniej jeden z rodzicéw migruje (grupa podstawowa A) oraz 30 os6b
pelnosprawnych z rodzin, w ktérych przynajmniej jeden z rodzicow migruje
(grupa kontrolna B).

Kryteriami tego doboru dla grupy podstawowej A byt:
— wiek mlodziezy z mézgowym porazeniem dzieciecym (od 16 do 18 lat);
— migracja zarobkowa rodzica.

Grupe poréwnawczg B stanowila mlodziez pelnosprawna. Kryterium przy
doborze tej grupy bylo maksymalne przyblizenie wszystkich wskaznikéw de-
mograficzno-spotecznych do wskaznikéw okreslajacych grupe podstawowa,
a w szczegdlnosci:

— wiek mlodziezy petnosprawnej (od 16 do 18 lat);
— migracja zarobkowa rodzica.

Rozklad plci mlodziezy byl zblizony: w grupie podstawowej (mlodziez
z m.p.dz.) byly 34 dziewczeta i 36 chlopcow, w grupie poréwnawczej (mlodziez
pelnosprawna) — 33 dziewczeta i 37 chlopcow.

Badana mlodziez z m.p.dz. byla w normie intelektualnej. U mlodziezy
z m.p.dz. wystepowala monoplegia: 36,63%, paraplegia: 32,46%, hemiplegia:
27,81%; posta¢ mieszana: 3,1%. Dane dotyczace niepetnosprawnosci pochodzity
z diagnozy medycznej zawartej w kartach medycznych pacjentéw (zapis ogoélnej
diagnozy jednorodnego zespolu objawéw m.p.dz.) oraz z kwestionariusza ankie-
ty (skonstruowanego przez autorke na potrzeby prowadzonych badan).

Wisréd dodatkowych zaburzen u mtlodziezy z m.p.dz. stwierdzono alergie
(5,2%), cukrzyce (1,8%), zaburzenia rytmu serca (1,8%). Dane dotyczace wspot-
wystepowania dodatkowych zaburzen pochodzily z kwestionariusza ankiety
(skonstruowanego przez autorke na potrzeby prowadzonych badan).

W grupie mlodziezy z mdzgowym porazeniem dziecigcym badani najczesciej
rozstaja sie z matkami (70%), rzadziej z ojcami (30%). Badana mlodziez nie do-
$wiadcza rozlaki z obojgiem rodzicow.

W grupie miodziezy pelnosprawnej badani najczesciej rozstajg sie z ojcami
(67,4%), rzadziej z matkami (29,4%) i najrzadziej z obojgiem rodzicow (3,2%).
Czasowej rozlaki z ojcem doswiadcza zatem 70,6% mlodziezy pelnosprawnej,
a z matkg — 32,6%.
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Zaréwno w grupie podstawowej (71%), jak i w grupie kontrolnej (68%) mto-
dziez do$wiadcza najczesciej migracji krotkoterminowej, trwajacej od 1 do 3 mie-
siecy; wyjazdoéw dlugoterminowych, trwajacych od 3 do 12 miesiecy, w grupie
podstawowej doswiadcza 29% badanych, a w grupie kontrolnej 32%. Mtodziez
z obu grup nie doswiadcza wyjazdow trwajacych ponad rok.

W grupie podstawowej podczas nieobecnosci rodzica rodzing opiekuje si¢
rodzic pozostajacy w Polsce (79,6%). Kolejng grupa opiekunow sa dziadkowie
(15,3%), pelnoletnie rodzenstwo (2,6%) oraz badana mlodziez (2,5%).

W grupie kontrolnej podczas nieobecnosci rodzica rodzing opiekuje sie
rodzic pozostajacy w Polsce (83,2%). Kolejng grupa opiekunow sa dziadkowie
(9,2% ), pelnoletnie rodzenstwo (2,6%), badana mtodziez (2,5%) oraz osoby nie-
spokrewnione (2,5%).

ANALIZA BADAN WEASNYCH

Analiza poczucia koherencji mtodziezy z mézgowym porazeniem dziecigcym
Ponizej dokonano analizy poczucia koherencji z uwzglednieniem wymiaréw ta-
kich, jak zrozumialos¢, zaradno$¢ i sensownos¢. Wyniki przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1.  Analiza wymiaréw poczucia koherencji badanych grup

A B
Nazwa skali T P
M SD M SD
Poczucie zrozumialo$ci 41,03 0,82 43,03 0,65 -0,96 0,334
Poczucie zaradno$ci 42,46 0,84 41,83 0,62 0,52 0,622
Poczucie sensownosci 38,05 0,98 38,37 1,16 -0,14 0,903

* istotne statystycznie; ~ zblizone do istotnego

Uzyskane wyniki wskazuja, Ze nie ma istotnych statystycznie réznic pomig-
dzy grupg podstawowg a kontrolng.

W zakresie dwdch skal — poczucie sensownosci i poczucie zrozumiatosci —
mlodziez pelnosprawna uzyskata wyzsze wyniki. Natomiast mlodziez z moézgo-
wym porazeniem dzieciecym osiagneta wyzsza srednig w poczuciu zaradnosci.

Analizujac poczucie zaradnos$ci, mozna stwierdzi¢, iz mlodziez z grupy A cze¢-
$ciej niz mlodziez z grupy B nie poddaje si¢ przeciwnosciom, jakie niesie zycie
(gr. A — 42,46; gr. B — 41,83). Badani z grupy A sadza, ze sa w stanie sprostaé
wszelkim przeciwno$ciom oraz uporac si¢ z napotykanymi trudnosciami. Wyni-
kac to moze z faktu, iz mtodziez niepelnosprawna czesciej wykorzystuje swoje za-
soby, a takze docenia zasoby 0s6b bliskich. Zasoby te traktujg jako wystarczajace
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i ufaja, ze okaza si¢ pomocne w sytuacji stresowej. Wysokie poczucie zaradnosci
sprawia, iz mlodziez z tej grupy nie czuje si¢ pokrzywdzona przez los mimo nie-
pelnosprawnosci fizycznej i migracji rodzica, a takze nie ma poczucia, ze zycie
obchodzi sie z nig niesprawiedliwie. Sytuacje stresowe postrzega jako przemijaja-
ce, wie, Ze moze im sprostac.

Natomiast analiza skali zrozumiatosci (gr. A — 41,03; gr. B— 43,03) wskazu-
je roznice na korzys¢ mlodziezy pelnosprawnej. Wyzsze wyniki w zakresie tego
komponentu wskazuja, ze mlodziez z grupy kontrolnej czesciej niz miodziez
z grupy podstawowej odbiera informacje jako uporzagdkowane, zrozumiate, spéj-
ne i jasne. Respondenci z grupy B uwazaja, ze sa w stanie w przyszlosci przewi-
dzie¢ sytuacje trudne, a jezeli napotkane wydarzenia okazg si¢ dla nich zaskaku-
jace, wowczas zakladaja, ze uda im si¢ je zrozumieé, wyjasnic¢ i uporzadkowac.
Uzyskane wyniki pozwalaja stwierdzi¢, ze miodziez z grupy kontrolnej potrafi
dostrzec w sytuacji trudnej gltebszy sens, nie tracac przy tym umiejetnosci trafnej
oceny rzeczywisto$ci. Potrafi réwniez zaakceptowac rozwdj wydarzen bez wzgle-
du na to, czy jest on dla niej pozytywny, czy tez nie.

W odniesieniu do ostatniej skali, poczucia sensownosci, analiza wskazuje, ze
mlodziez z obu grup uzyskata zblizone wyniki (gr. A — 38,05; gr. B — 38,37)
z niewielky przewaga na korzy$¢ mlodziezy z grupy kontrolnej. Truizmem jest
stwierdzenie, Ze silniejsze poczucie sensownosci powoduje, ze badana mlodziez
czgsciej ma wazne dla siebie dziedziny Zycia, ktérym poswieca duzo czasu i uwa-
gi. Wybrane dziedziny traktuje jako warte zaangazowania. Z kolei trudnosci od-
biera jako wyzwania, ktérym mozna sprostac.

Przyczyng uzyskania nieco nizszych wynikow przez mlodziez z grupy A moze
by¢ fakt, iz ze wzgledu na niepelnosprawnos¢ fizyczng traktuje priorytetowo swa
rehabilitacje i jest to dla niej najwazniejsza dziedzina Zycia, natomiast trudnosci,
jakie si¢ z ta sfera wigza powoduja u niej odczucia negatywne, a niekiedy wrecz
wypalenie sil. Pomimo trudnosci i niepowodzen mlodziez z mézgowym poraze-
niem dziecigcym nie rezygnuje z tej sfery oraz nie umniejsza jej waznos$ci. Zda-
rza si¢ niekiedy, ze wkladany w te dziedzing wysitek nie zawsze stanowi dla niej
zrédlo satysfakcji, czesto powoduje rezygnacje z innych form aktywnosci oraz
przyczynia sie do wyczerpania i frustracji, jak rowniez do zniech¢cenia w podej-
mowaniu nowych dziatan i wyzwan.

Reasumujac, wyniki uzyskane w odniesieniu do poczucia koherencji nie wy-
kazaly w badanych grupach réznic istotnych statystycznie. W analizie wynikéw
dotyczacych poczucia koherencji nie stwierdzono réznic istotnych statystycznie
miedzy mlodziezg z m.p.dz. a mlodzieza pelnosprawna. Okazalo sie, iz w zakresie
trzech komponentdw: poczucia zrozumialo$ci, zaradnosci oraz poczucia sensow-
nosci mlodziez z m.p.dz. i pelnosprawna nie réznia si¢ miedzy sobg. Mtodziez
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o silnym poczuciu zrozumialosci napotykane wydarzenia i naplywajace infor-
macje postrzega jako jasne, spojne, uporzagdkowane i wyttlumaczalne. Nie leka sie
konfrontacji z nimi oraz wierzy, ze w przyszloéci bedzie w stanie je przewidzie¢
i wyjasnié. Poczucie zaradnosci dotyczy natomiast posiadanych przez mlodziez
z obu grup zasobdw. Badani adolescenci sg przekonani, ze posiadaja odpowiednie
zasoby do walki z przeciwno$ciami, jakie niesie ze sobg zycie codzienne. Okazato
sie, ze obie grupy respondentéw wykazujg podobne poczucie sensownos$ci. Mto-
dziez sadzi, iz ich zycie ma sens. Podejmuje tez dziatania w réznych dziedzinach
zycia i wykazuje chec przezycia nowych doswiadczen. Angazuje si¢ w te dziatal-
nos¢ i jest przekonana, ze warto podejmowac trudy oraz wysitki.

WNIOSKI

Przystosowanie mlodziezy niepelnosprawnej do funkcjonowania w rodzinie

doswiadczajgcej migracji rodzica ma istotne znaczenie dla poczucia koherencji,

dlatego wczesna pomoc jest niezbedna, aby ochroni¢ i wzmocnic¢ te dyspozycje

osobowos$ciowy. Bardzo wiele zalezy od sposobu, w jaki rodzice przekazuja infor-

macje o wyjezdzie, to, na jak dlugo wyjezdzaja i jak podtrzymywane sg kontakty.

Wazne jest takze wsparcie otoczenia. Wszelkie trudnosci w funkcjonowaniu win-

ny by¢ niwelowane poprzez:

— ustalenie, ukazanie i jak najszybsze diagnozowanie zmian w funkcjonowaniu
mlodziezy niepelnosprawnej;

— pomoc psychologiczng;

— informowanie o zagrozeniach zwigzanych z migracja (np. specjalne ulotki,
poradniki);

— pomoc i wsparcie w reemigracji rodzica.

Przeprowadzone badania nie pozwalaja na doglebng analize poczucia kohe-
rencji mlodziezy z mozgowym porazeniem dziecigcym. Przytoczone wyniki sg
jedynie probg udzielenia odpowiedzi na postawione pytanie i dostarczyty tylko
fragmentu wiedzy. W przysztosci warto przyjrzec si¢ czynnikom wplywajacym
na poziom tej zmiennej. Wskazane sg badania podluzne.
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Aneta Rogalska-Marasiriska

NAUCZYCIEL KREATOREM WIELOKULTUROWEGO
SPOLECZENSTWA JUTRA

WSTEP

Pytanie o przysztos¢ $wiata, ktére dzi§ w réznych konfiguracjach i kontekstach
jest formulowane, zyskuje wiele uje¢ i odpowiedzi w zaleznosci od perspektywy,
z jakiej wyrasta, i od miejsca, z ktérego przychodzi rozwigzanie. Mozemy jednak
przyjaé, ze w wiekszosci tychze propozycji cztowiek zajmuje znaczace miejsce
(bez wzgledu na to, czy jest to podejécie humanistyczne, czy pragmatyczno-u-
tylitarne, czy np. bedzie si¢ glosi¢ szacunek dla kazdego istnienia ludzkiego, czy
wykazywac, ze niezbedne dla przysztosci swiata jest ograniczenie dotychczaso-
wego przyrostu naturalnego). Ztozonos¢ kondycji i sytuacji spotecznych czto-
wieka, wynikajgca m.in. z ré6znorodnosci, a nawet odmiennosci przyjmowanych
priorytetéw w konstruowaniu wizji przysztosci jego Zycia, powoduje, ze proble-
my ksztalcenia i wychowania kolejnych pokolen stajg si¢ wyzwaniami nie tylko
palacymi, ale i niezwykle trudnymi do realizacji. Zasadnicza watpliwos¢ dotyczy
kwestii charakteru, jako$ci, formy, a nawet formuly spoteczenstwa jutra. Kto be-
dzie je zatem tworzyc¢?

Dwudziesty pierwszy wiek przynosi zmiany w strukturze i charakterze obec-
nych spoleczenstw. Niewatpliwie ich zlozonos¢ i wielokulturowos$¢ beda sie po-
wigkszaly. Zatem przed nauczycielami wyrastaja wyzwania edukacyjne, ktorych
na taka skale ani szkofa, ani inne instytucje edukacji formalnej i nieformalnej
jeszcze nie doswiadczaly. Jesli zgodzimy si¢ z sytuacja wielokulturowosci jako
charakterystyczng cecha wspdlczesnych organizacji spolecznych, to warto by za-
stanowic sig, jak rozumiemy dzi§ samo pojecie kultury. Dazac do budowania rela-
¢ji migdzykulturowych, powinnismy zapyta¢, jak owe relacje maja sie rozgrywac
miedzy interpretowanymi koncepcjami kultury. By¢ moze dostrzezenie réznic
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i (odkrycie) podobienstw juz na poziomie teoretycznym ulatwitoby rzeczywis-
te podejmowanie i efektywne realizowanie wyzwan miedzykulturowych. Inaczej
mowiac, niezbedna staje sie wiedza o tym, jak obie strony tejze relacji definiuja
kulture, jak ja postrzegaja i czego od niej oczekuja.

Z perspektywy edukacyjnej niezwykle wazng kwestig jest wiec sprawdzenie,
jakie wyobrazenie o ideale wychowanka posiadajg wspdtczesni nauczyciele i/lub
kandydaci na nauczycieli, jak zatem chcieliby formowa¢, ksztalci¢ i inspirowac
rozwdj uczniéow i w konsekwencji w jakim zakresie owi wychowankowie byliby
w stanie budowac spoteczenstwo jutra. Myslac o spoteczenstwie jutra, odwoluje
sie do wizji spoleczenstwa, w ktorym ludzie Zyja w zgodzie i szacunku do siebie
i innych, w harmonii z przyroda, w sposéb zréwnowazony korzystaja z techno-
logii i dobr konsumpcyjnych, a przemyst i gospodarke traktuja nie jako zrédto
bezwzglednego zysku, ale srodek do budowania dobrostanu spolecznego.

Przyjmujac taka wizje przysztych relacji miedzykulturowych, warto juz dzis
zastanowic sig, jak wlaczac tresci edukacji miedzykulturowej do procesu ksztat-
cenia, jakie strategie rozumnego i twdrczego poruszania si¢ w wielokulturowym
$wiecie proponowac nauczycielom i uczniom i jak pomagaé nauczycielom w sku-
tecznym rozwijaniu humanistycznych postaw wychowankéw.

DEFINICYJNE UJECIA KULTURY I PROPOZYCJA ICH INTERPRETAC]I

Termin ,kultura” zostal po raz pierwszy zdefiniowany w antropologii przez
Edwarda Burneta Tylora w 1871 roku. Od tego czasu pojawito si¢ juz kilkaset ko-
lejnych propozycji interpretacji tego pojecia’, bedacych wariantami pierwszego
ujecia albo eksponujacych pewne kwestie z wyraznym odwotaniem do dyscy-
pliny naukowej, ktorg reprezentuja’. Trudno wigc byloby si¢ odnies¢ do calosci
powstatych definicji. Nie byloby to tez uzasadnione. Na potrzeby niniejszej pracy
odwoluje si¢ do tych, ktére s3 dla mnie wazne, gdyz z jednej strony pokazuja
wariantowo$¢ mysli ludzkiej na temat kultury i aktualizujg sposéb jej postrze-
gania w relacji do zmian zachodzacych w zyciu spotecznym, z drugiej natomiast
niezmiennie odwolujg si¢ do pewnych tresci/elementéw, ktére mozna traktowac
jako kulturowe uniwersalia’ (postuguja si¢ nimi m.in. psychologia i antropologia

! Juz w roku 1952 Alfred Kroeber i Clyde Kluckhohn przeanalizowali okoto 160 definicji kul-
tury.

> Mozna m.in. méwi¢ o definicjach antropologicznych, filozoficznych socjologicznych, psy-
chologicznych i historycznych.

* Por. A. Kwiatkowska, H. Grzymata-Moszczynska, Psychologia miedzykulturowa, w: J. Stre-
lau, D. Dolinski (red.), Psychologia akademicka. Podrecznik, t. 2, Gdansk 2010, s. 451.
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miedzykulturowa). Mozna je tez odnie$¢ do innego pojecia z obszaru psycholo-
gii miedzykulturowej, a mianowicie etics (uniwersalny)*. Mozna wreszcie za Ewa
Nowicka przywola¢ rozréznienie na kulture atrybutywng i kulture (lub kultury)
o charakterze dystrybutywnym”.

Dla swoich rozwazan wybralam 18 propozycji definicji i charakterystyk po-
jecia ,kultura’, ktore reprezentuja mys$l naukowa od potowy XIX w. do czasow
obecnych. Odwotluje si¢ do interpretacji: Edwarda B. Taylora (1871)¢, Heinricha
Rickerta (1934)7, Stefana Czarnowskiego (1938)%, Bronistawa Malinowskiego
(1944)°, Warda Goodenough (1957)", Philipa Bagbyego (1958)"!, Jurija Lotmana
i Borysa Uspienskiego (1971)", Antoniny Kloskowskiej (1980)", Janusza Tazbira
(1983)™, Ewy Nowickiej (1991)"°, Arjuna Appaduraia (1996)', Anthonyego Gid-
densa (2001)" i Wincentego Okonia (2007)*®. Nawigzuje do interpretacji kultu-

* W psychologii miedzykulturowej uzywa si¢ pojec etics i emics. Etics oznacza elementy uni-
wersalne, ktére mozna odnalez¢ w kazdej kulturze §wiata, emics natomiast okresla elementy, ktére
sg unikatowe dla danej kultury.

> Atrybutywny charakter kultury wskazuje na jej ceche stalg i wspolng wszystkim ludziom —
kultura stanowi tu atrybut zycia ludzkiego. W drugim rozumieniu — dystrybutywnym — kultura
stanowi zespot cech i zjawisk, ktdre pojawiaja sie w okreslonej zbiorowosci.

¢ E.B. Taylor, Cywilizacja pierwotna. Badania rozwoju mitologji, filozofji, wiary, mowy, sztuki
i zwyczajéw, Warszawa 1896, s. 15; online: Slaska Biblioteka Cyfrowa; http://www.sbc.org.pl/dlibra/
doccontent?id=12526&from=FBC (dostep: 10.04.2014).

7 H. Rickert, Czlowiek i kultura, w: B. Borowicz-Sierocka, C. Karkowski (wybér), Neokantyzm,
Wroctaw 1984, s. 71-75.

8 S. Czarnowski, Dziefa, t. 1, Studia z historii kultury, Warszawa 1956, s. 20.

° B. Malinowski, Naukowa teoria kultury, w: tegoz, Dziela, t. 9, Kultura i jej przemiany, War-
szawa 2000, s. 59.

1©W. Goodenough, Cultural Anthropology and Linguistics, w: P.L. Garvin (red.), Report
of the Seventh Annual Round table Meeting on Linguistics and Language Study, Georgetown Uni-
versity, Washington 1957, s. 167-173, oraz M. Buchowski, Wprowadzenie, w: tenze (red.), Amery-
katiska antropologia kognitywna, Warszawa 1993, s. 13.

' P. Bagby, Pojecie kultury, w: A. Mencwel (red.), Antropologia kultury. Zagadnienia i wybor,
Warszawa 2005, s. 47, przedruk z wyd. polskiego: P. Bagby, Kultura i historia. Prolegomena do po-
réwnawczego badania cywilizacji, Warszawa 1975, s. 130.

12 J. Lotman, B. Uspienski, O semiotycznym mechanizmie kultury, w: E. Janus, M.R. Mayenowa
(red.), Semiotyka kultury, Warszawa 1977, s. 146-156, za: B. Fatyga, Obserwatorium zywej kultu-
ry — sie¢ badawcza; http://ozkultura.pl/ (dostep: 02.03.2014).

1 A. Kloskowska, Kultura masowa. Krytyka i obrona, Warszawa 1980, s. 40.

' J. Tazbir, Kultura szlachecka w Polsce. Rozkwit — upadek — relikty, Warszawa 1983, s. 5.

15 Por. E. Nowicka, Swiat czlowieka — swiat kultury. Systematyczny wyktad probleméw antro-
pologii kulturowej, Warszawa 1991, s. 63-66.

¢ A. Appadurai, Nowoczesnos¢ bez granic. Kulturowe wymiary globalizacji, Krakow 2005, s. 25
168; A. Appadurai, The Capacity of Aspire: Culture and the Terms of Recognition, w: V. Rao, M. Wal-
ton (red.), Culture and Public Action, Stanford 2004, s. 84-85, 59-60.

17" A. Giddens, Socjologia, Warszawa 2004, s. 45.

8 'W. Okon, Kultura, w: tenze, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 209.
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ry zawartej w dokumencie The 2009 UNESCO Framework for Cultural Statistics
(zgodnej z rozumieniem ,,kultury” znajdujacym sie w UNESCO Universal Decla-
ration on Cultural Diversity, 2001)", a takze do propozycji przedstawionych przez
Mirka Filiciaka i Alka Tarkowskiego (2009)*, Regana A.R. Gurunga (2009)*, Da-
vida Matsumoto (2009)* oraz Barbary Fatygi (2011)*.

Z przywolanych uje¢ terminu ,kultura” wytania si¢ nastepujacy jej obraz:
a) kultura ma charakter calosciowy, spolteczny, stanowi sie¢ powigzan, zaleznosci;
jest systemem, ktory przeksztalca si¢ w czasie; b) jej cecha jest czasowo$¢ i teryto-
rialno$¢, moze rozszerzac si¢ przestrzennie, wplywajac na inne kultury; c) dotyczy
zobiektywizowanych elementéw dorobku spolecznego, takich jak wiedza, wierze-
nia, sztuka i literatura, systemy warto$ci, moralnos¢, prawo, obyczaje, tradycje, na-
rzedzia i dobra konsumpcyjne, styl zycia, konstytucyjne statuty réznorakich spo-
tecznych ugrupowan, ludzkie idee i rzemiosta, $wiatopoglady, inaczej méwiac: jest
zbiorem charakterystycznych duchowych, materialnych, intelektualnych i emocjo-
nalnych cech spoteczenstwa lub grupy spotecznej; d) indywidualizacji podlegaja
te elementy kultury, inaczej méwiac: Zyja i rozwijaja sie te elementy kultury, ktére
zapewniajg faktyczne przetrwanie spolecznosci oraz ktore ja konsoliduja, umoz-
liwiajac wewnetrzng komunikacje, wzmacniajac tozsamos¢ oraz zwiekszajac po-
czucie szczedcia i dobrostanu; e) kultura jest systemem zjawisk wyuczonych, a nie
dziedzicznych; f) kultura odnosi si¢ do srodowiska zycia cztowieka — srodowiska
przyrodniczego i spolecznego; g) kultura jest caloscig, ale nie monolitem — two-
rzy raczej system, federacje subkultur, w ktdrej ton nadaje subkultura dominujaca
(np. subkultura wysoka, subkultura danej warstwy spotecznej — szlachty, interne-
towych portali spotecznos$ciowych); h) kulture buduja hierarchicznie ulozone tek-
sty kultury — wyzsze miejsce zajmuja te z nich, ktérym przypisuje si¢ wigksza war-
to$¢, znaczenie, nadaje sie glebszy sens; o nich tez sie gtéwnie pamieta, dba o nie,
rozwija i podejmuje zabiegi pielegnacyjne; i) kultura stanowi kontekst i baze dla
nowych dzialan czlowieka, jego myslenia, interpretacji i tworczosci; jest najlepszym
srodowiskiem, a nie bariera dla wychodzenia w przyszlos¢ — réwniez ekonomicz-
ng; j) kultury r6znig si¢ miedzy sobg, a ta réznica umozliwia budowanie tozsamosci

1 The 2009 UNESCO Framework for Cultural Statistics (FCS), UNESCO Institute for Statistics,
Montreal 2009, s. 18; UNESCO Declaration on Cultural Diversity, Paris (2001), France 2002, s. 12.

0 M. Filiciak, A. Tarkowski, Alfabet nowej kultury: a, b, ¢, k, 2,0; http://www.dwutygodnik.com/
artykul/1-alfabet-nowej-kulturyabck20.html (dostep: 20.05.2014).

2 R.AR. Gurung, Got Culture? Incorporating Culture into the Curriculum, w: R.A.R. Gurung,
L.R.Prieto (red.), Getting Culture. Incorporating Diversity Across the Curriculum, Sterling 2009, s. 12.

2 D. Matsumoto, Teaching about Culture, w: R.A.R. Gurung, L.R.Prieto (red.), Getting Cultu-
re..., dz. cyt., s. 5.

# Definicja autorska Barbary Fatygi, w: tejze, Obserwatorium zywej kultury..., dz. cyt.
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grupowej, czgsto opartej na przekonaniu dotyczacym tego, co jednostka powinna
wiedzie¢ i w co wierzy¢, aby do danej spotecznosci przynaleze¢; k) kultura ma cha-
rakter dynamiczny i jednocze$nie staty, gdyz czlonkowie danej grupy zmieniaja sie
wspolnie z nig, poddaja sie zmianom, ktére ich dotycza.

MIEJSCE KULTURY W KONCEPCJI I REALIZACJI IDEI
ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU I ,,BLEKITNE] GOSPODARKI"
PRIORYTETAMI HUMANISTYCZNYCH ZMIAN SPOLECZNOSCI
GLOBALNE]

Perspektywa, z ktdrej patrzymy na kulture, oraz konteksty spotecznych i miedzy-
kulturowych relacji drugiej dekady XXI wieku powoduja, ze warto sformutowac
pewne problemy, nazwac kwestie, ktérych nie rozumiemy, ktére chcemy mie¢ na
uwadze lub ktdre pragniemy wyjasnic. Takie przygotowanie terenu pod budowe
miedzykulturowego spoteczenstwa jutra jest bez watpienia inwestycja niezbedna
dla przyszlosci. A zatem nalezaloby zada¢ nastepujgce pytania:

— O czym musimy pamieta¢, aby zmiany, ktérym podlega kazda sfera zycia czto-
wieka, w tym jego kultura, byty dla niego dobre? Aby dzialania, ktére nazywa
sie rozwojem, rzeczywiscie przynosity kazdej z tych sfer pozytywne zmiany,
a nie je dewastowaly, aby ich aktualizacja szta w parze z pielegnacja korzeni
mocno tkwigcych w przesztosci i tradycji narodowo/etniczno-kulturalne;j?

— Jak nowe technologie wptywaja na wymiane spoteczng, jak zmieniajg nasz spo-
s6b komunikowania sie, budowania relacji migdzyludzkich i wchodzenia w od-
mienne srodowiska ze $wiadomoscig bogactwa wiasnej kultury pochodzenia?

— Jak wykorzysta¢ kulture, aby okielzna¢ gospodarke brutalnego zysku i budo-
wac spolecznos¢ globalng realizujaca ide¢ zrownowazonego rozwoju?
Diagnoza wspoélczesnej rzeczywistodci spolecznej wyraznie wskazuje po-

trzebny kierunek zmian. Jesli ludzko$¢ ma przetrwad, a relacje majg mie¢ charak-

ter humanistyczny, to akceptacja nowego podejscia do czlowieka i jego podsta-
wowych srodowisk zawarta w koncepcji idei zréwnowazonego rozwoju powinna
przejs¢ do fazy rzeczywistej realizacji. Wylaniajacy si¢ paradygmat zréwnowa-
zenia jako nowy sposéb myslenia i dzialania w ciggu kilku dekad istnienia (od
lat 80. XX w.) przechodzit swoistg ewolucje¢. Zmiany — co dla naszych rozwazan
szczegolnie wazne — dotyczyly w duzej mierze stosunku do kultury oraz jej po-
zycji i roli, a zatem rowniez odpowiedzialnosci za ksztalt spoteczenstwa jutra®.

** Por. A. Rogalska-Marasinska, Zadania szkolne inspiracjg do ksztattowania kompetencji mie-
dzykulturowej uczniow wobec wyzwan zréwnowazonego rozwoju, w: J. Muszynska, W. Danilewicz,
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Ostateczng batalie o uznanie kultury za czwarty filar zréwnowazonego rozwoju
podjeto w 2012 roku®. Starania zakonczyly si¢ formalnym sukcesem dopiero
w 2013 roku. W maju 2013 roku w Hangzhou w Chinach odbyt si¢ miedzyna-
rodowy kongres ,,Kultura kluczem do zréwnowazonego rozwoju”. Deklaracje
koncowy tego spotkania, zatytulowana Placing culture at the heart of sustaina-
ble development policies (Kultura w sercu zaleceri dotyczgcych zrownowazonego
rozwoju) uwaza sie juz za dokument diametralnie zmieniajacy postawy wobec
kultury w $wietle wizji zréwnowazonego rozwoju w perspektywie globalnej®.
Kulture postrzega si¢ w tym dokumencie jako czynnik prowadzacy do zréw-
nowazonego rozwoju i jednoczesnie 6w rozwoj umozliwiajacy. Kultura ma nie
tylko ,,uczestniczy¢ w realizacji wyzwan spotecznego, przyrodniczego i ekono-
micznego filaru, ale ma wpltywa¢ na wzmacnianie pokoju i bezpieczenstwa na
$wiecie”. Autorzy dokumentu wyrazili przekonanie, ze ,kultura powinna by¢
postrzegana jako podstawowa sila zréwnowazenia, stanowigca zrédlo sensu,
znaczenia i energii dla dalszych dzialan, bedaca inspiracja dla ludzkiej kreatyw-
nosci i innowacji, kryjaca zasoby, do ktérych nalezy si¢ odwotywa¢ w dazeniu
do zmian i poszukiwaniu odpowiednich rozwigzan™*. Jednoczesnie podkreslili,
ze ,w nawigzaniu do powyzszych przestanek i odebranych w przesztosci lekcji
nadszedl juz czas na pelng integracje kultury — za sprawg jasno sformulowa-
nych celéw i przyjetych wskaznikéw — z zaakceptowanymi strategiami rozwoju,
programami i konkretnymi dzialaniami realizowanymi na poziomie globalnym,
regionalnym, narodowym i lokalnym — dziataniami, ktére powinny by¢ okres-
lone przez ONZ w planach rozwoju po 2015 roku™.

Analiza zaprezentowanych w niniejszym tekscie ujec¢ kultury oraz jej obra-
zu przedstawionego w deklaracji z Hangzhou wyraznie pokazuje, ze kulturze
przypisano dwie kluczowe role. Mozna by wrecz zazartowac, ze kiedy wreszcie

T. Bajkowski (red.), Kompetencje miedzykulturowe jako kapitat spolecznosci wielokulturowych,
Warszawa 2013, s. 211-241.

» Por. Rio+20 and Culture: Advocating for Culture as a Pillar for Sustainability, dokument
opublikowany w 2012 r. przez UCLG (United Cities and Local Governments), organizacje
zrzeszajacg miasta i wladze lokalne; http://www.uclg-cisdp.org/sites/default/files/Rio20_ENG_
def%2B%25281%2529.pdf (dostep: 05.11.2013), oraz jej kolejny raport juz z wrzesnia 2013 r., za-
tytulowany Culture as a Goal in the Post-2015 Development Agenda; http://unesdoc.unesco.org/
images/0022/002212/221238m.pdf (dostep: 02.02.2014).

% Por. The Hangzhou Declaration. Placing Culture at the Heart of Sustainable Development
Policies, UNESCO 2013; http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002212/221238m.pdf (dostep:
02.02.2014).

7 Tamze, s. 3.

8 Tamze, s. 5.

¥ Tamze.
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oficjalnie przyznano kulturze miejsce i doceniono jej znaczenie, uczyniono to
z rozmachem. Z jednej strony kultura ma stanowi¢ czwarty filar zréwnowazone-
go rozwoju (kierunek wertykalny), z drugiej — przenikad, spaja¢ i wplywac na
trzy pozostate filary (kierunek horyzontalny).

Szukajac istniejacych juz warto$ciowych korelacji miedzy filarami — przy-
ktadéw dobrych praktyk — postanowitam odnies¢ si¢ do relacji kultura-go-
spodarka. Jest to bowiem ta sfera zycia wspolczesnego cztowieka, ktéra ma za-
sadniczy wplyw na nasze poczynania, na budowanie wizji przysztosci, snucie
plandéw, angazowanie si¢ w konkretne dzialania, poczucie satysfakcji i osobi-
stego spelnienia oraz przezywanie wymiardw i poziomoéw szczgscia indywidu-
alnego i zbiorowego. Dlatego niezwykle inspirujaca wydata mi si¢ koncepcja
»blekitnej gospodarki” (blue economy), ktorg autorzy traktujg jako nastepny
poziom ,zielonej gospodarki”, okreslajac ja jako green economy 2.0. Poréwna-
nie do $wiata najnowszych mozliwosci cyfrowych w duzej mierze odnosi si¢ do
sposobow budowania nowych spotecznosci, ktére charakteryzuja sie¢ rownym
zaangazowaniem w podejmowane akcje i dzialania. Zaciera si¢ réznica mie-
dzy nadawca a odbiorcs, za$ dzigki nowoczesnym i uproszczonym programom
komputerowym i aplikacjom na inne no$niki niemalze kazdy moze wlacza¢ sie
W nowe inicjatywy.

W latach 2004-2009 realizowano projekt ,Nature’s 100 Best” zlecony przez
UNEP (United Nations Environment Programme — Program Srodowiskowy
ONZ, bedacy agendg ONZ powolang do zycia w 1972 roku). W 2009 roku opubli-
kowano wyniki tego projektu w opracowaniu zatytulowanym Blue Economy, ktére
w pierwotnej wersji bylo po prostu raportem dla Klubu Rzymskiego. Rok p6zniej,
w 2010 roku, raport ukazat si¢ w formie ksiazki pt. The Blue Economy: 10 years,
100 innovations, 100 million jobs®. Jej autorem jest Gunter Pauli*. Koncepcja
»blekitnej gospodarki” opiera si¢ na 21 zatozeniach, ktore najogélniej ujmujac,
wskazujg na nowy typ globalnego gospodarowania wzorowany na systemach/
procesach (kolowych, a nie liniowych), wedlug ktérych zyje natura. W dziewia-
tym zalozeniu czytamy: ,Natura wykorzystuje to, co jest lokalnie dostepne. Dla-
tego zrownowazona gospodarka powinna rozwijac sie podchodzac z szacunkiem
nie tylko do miejscowych zasobdw i dobr naturalnych, ale i miejscowej kultury

3 Por. G. Pauli, The Blue Economy: 10 years, 100 innovations, 100 million jobs, Taos 2010.

3! Gunter Pauli jest przedsiebiorcg, przemystowcem, zalozycielem i wlascicielem firmy Ecover
(w Malle k. Antwerpii w Belgii) produkujacej $rodki czystosci i kosmetyki z materialéw natu-
ralnych w sposob ekologiczny. W latach 1979-1984 byl zwigzany z Klubem Rzymskim, pelnigc
funkcje bezposredniego asystenta Aurelia Peccei. Od 2012 r. prowadzi letnie szkoty ,,biekitnej eko-
nomii” w Pecs na Wegrzech.
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i tradycji [wyréznienia — A.R.M.]”*2. Niewatpliwie zalozenia ,,blekitnej gospo-
darki” i przyklady jej realizacji zawarte w ksiazce The Blue Economy: 10 years, 100
innovations, 100 million jobs dowodza, ze nowe myslenie i dzialanie jest mozliwe.
Zmiany w funkcjonowaniu spotecznosci globalnej ku tworzeniu prawdziwie hu-
manistycznych relacji sg juz dzi$ jak najbardziej realne. Aby staly sie powszechne,
nalezy do nich przygotowa¢ mieszkancéw Ziemi. Odpowiedzialno$¢ spoczywa
teraz na edukacji.

SZANSE NA KSZTALTOWANIE WIELOKULTUROWEGO
SPOLECZENSTWA JUTRA W DOKUMENTACH GLOBALNYCH
I POLSKICH ORAZ W PRZEKONANIACH NAUCZYCIELI

I KANDYDATOW NA NAUCZYCIELI

Potrzeba $wiadomego taczenia wyzwan idei na rzecz zréwnowazonego rozwoju
(wszystkich czterech filaréw) i ,,biekitnej gospodarki” z imperatywem wspotist-
nienia spoteczenstw wielokulturowych (wielokulturowej spolecznosci globalnej)
staje si¢ coraz bardziej powszechna, zrozumiata i akceptowalna. Dlatego ksztal-
cenie ludzkosci w duchu wspoéttworzenia bezpiecznej, optymistycznej, a nawet
szczgsliwiej przyszlosci to wyzwanie priorytetowe, ktére zadano szeroko rozu-
mianej edukacji.

Efektem I Szczytu Ziemi w Rio de Janeiro w 1992 roku byto opublikowanie
dokumentu Agenda 21 (czyli lista spraw, ktére nalezy podja¢ w XXI wieku)®.
Agenda 21. Przewodnik dla Samorzgdow sktada sie z 4 sekcji (1 — Social and eco-
nomic dimensions, Wymiar spoleczny i ekonomiczny; 2 — Conservation and ma-
nagement of resources for development, Konserwacja i gospodarka zasobami;
3 — Strengthening the role of major groups, Umocnienie roli znaczacych grup
spotecznych; 4 — Means of implementations, Srodki realizacji) i z 40 rozdziatow*.
Rozdzial 36 (przypisany sekcji: Srodki realizacji) dotyczy edukacji. Zatytutowany

32 The Principles of Blue Economy; http://www.blueeconomy.eu/page/diepronzipien (dostep:
12.05.2014).

3 Warto przypomnie¢, ze dopelnieniem tego dokumentu jest Agenda 21 for culture z 2004 r. Od
tego czasu tresci z obu dokumentéw powinno si¢ czyta¢ jako calo$¢, inaczej méwiagc — bez hory-
zontalnej i wertykalnej obecnosci kultury zadan zapisanych w Agendzie 21 nie uda si¢ zrealizowac.

** Por. Agenda 21, United Nations Conference on Environment & Development, Rio de Ja-
nerio, Brazil, 3 to 14 June 1992, http://sustainabledevelopment.un.org/content/documents/Agen-
da2l.pdf, s. 327, (dostep: 12.10.2013), oraz Agenda 21. Przewodnik dla Samorzqgdéw (zrédlo:
Agenda 21 — A Guide for Local Authorities In the U.K.), Regionalne Samorzagdowe Centrum Edu-
kacji Ekologicznej przy Sejmiku Samorzadowym we Wroctawiu, Wroctaw 1993, s. 32-33; http://
multiversum.org/wp-content/uploads/2014/02/przew_agenda_21.pdf (dostep: 5.01.2014).
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jest: Promoting education, public awareness and training (Upowszechnianie edu-
kacji, swiadomosci spotecznej i ksztalcenia) Sklada si¢ z trzech obszaréw pro-
gramowych (I — Reorienting education towards sustainable development, Dosto-
sowanie edukacji do potrzeb zréwnowazonego rozwoju; II — Increasing public
awareness, Zwigkszanie $wiadomosci spotecznej; III — Promoting training, Pro-
mocja ksztalcenia i szkolen). Zatrzymajmy si¢ przy ostatnim obszarze, w ktérym
podkresla sig, ze ksztalcenie jest jednym z najwazniejszych narzedzi rozwijania
zasobow ludzkich i umozliwiania wprowadzania zmian na rzecz coraz bardziej
zrownowazonego $wiata. Dlatego praca szkolna powinna by¢ nakierowana na
takie przygotowanie zawodowe (uzupelnianie luk w wiedzy i umiejetnosciach
wobec wyzwan problematyki zréwnowazenia), ktére da szanse na zatrudnienie
i jednocze$nie na zaangazowanie si¢ w zréwnowazony rozwoj. Tak tez powin-
no si¢ konstruowac programy ksztalcenia [wyréznienia — A.R.M.].

Chodzi tu szczegélnie o wlaczanie edukacji do zréwnowazonego rozwoju
w ramy dotychczasowych przedmiotéw szkolnych i tworzenie uje¢ miedzyprzed-
miotowych. W sytuacji niezwyklej pojemnosci zagadnien i problematyki zréw-
nowazonego rozwoju w koncepcjach pracy szkot pojawiajg sie najczesciej naste-
pujace modele wigczania nowych tresci:

Geografia
Edukacja do
zrbwnowazonego
rozwoju

Matematyka

Informatyka

Biologia

Edukacja do zrbwnowazonego rozwoju
(staba struktura)

Schemat 1. Model edukacji do zréwnowazonego rozwoju jako oddzielnego przedmiotu
szkolnego

Zr6dto: opracowanie wlasne na podst. Education for Sustainable Development Toolkit
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Geografia J. polski

Matematyka Muzyka

Historia Informatyka

Biologia

Edukacja do zrbwnowazonego rozwoju
(mocna struktura)

Schemat 2. Model edukacji do zréwnowazonego rozwoju jako czesci obecnych przed-
miotéw
Zré6dto: opracowanie wlasne na podst. Education for Sustainable Development Toolkit*>

Jak wida¢, tresci dotyczace zrownowazonego rozwoju nalezaloby podejmo-
waé w kazdym mozliwym przedmiocie szkolnym. Pociaga to za soba nowe po-
dejscie do ksztalcenia nauczycieli. Wyzwania sg ogromne, a pytania mnoza sie
w miare wzrastajacej $wiadomosci studentéw i pracujacych juz nauczycieli. Jest
to m.in. zwigzane rozszerzonymi zapisami, ktore znalazly si¢ w zaktualizowa-
nej Podstawie programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlne-
g0 w poszczegolnych typach szkot z sierpnia 2012 roku®. Niestety, odwotania do
tre$ci miedzykulturowych czy zréwnowazonego rozwoju pojawiaja si¢ wybior-
czo i ogdlnikowo, do tego jedynie w kilku miejscach podstawy. Nie obejmuja
tez wszystkich przedmiotéw. Spotykamy sie z nimi w tresciach nastepujacych
przedmiotéw: 1) jezyk obcy nowozytny (gimnazjum)®’; 2) jezyk obcy nowozyt-
ny (IV etap ksztalcenia, poziom dla poczatkujacych oraz dla kontynuujacych
nauke)*; 3) historia (gimnazjum)®; 4) wiedza o spoleczenstwie (gimnazjum)*;

* Por. Education for Sustainable Development Toolkit, Section for Education for Sustainable
Development, UNESCO, Paris 2006, s. 90.

% Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych
typach szkdt, Dz.U. z 30 sierpnia 2012 r., poz. 977.

7 Tamze, s. 93.

% Tamze, s. 97 oraz s. 101.

¥ Tamze, s. 131.

40 Tamze, s. 1511 154.
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5) wiedza o spoteczenstwie (IV etap ksztalcenia)*; 6) geografia (gimnazjum)*
7) biologia (gimnazjum)*; 8) jezyk regionalny — jezyk kaszubski (gimnazjum)*
oraz 9) przedmiot uzupelniajacy: przyroda (IV etap edukacyjny)®.

Jak dotad w praktyce ksztalcenia przysztych nauczycieli nie wprowadzono
obligatoryjnego kursu/przedmiotu dotyczacego wyzwan globalnych, zréwnowa-
zonego rozwoju czy edukacji miedzykulturowej. Zapewne wkrétce trzeba bedzie
to zmieni¢, gdyz, jak wskazuja przywolane fragmenty, kazde z zagadnien jest
niezwykle obszerne, a jednocze$nie stanowi tylko drobny wycinek w tresciach
programowych przedmiotéw, co rodzi obawe o praktyke sptycania poruszanych
tematow. We wspolczesnej edukacji nie chodzi bowiem o przedstawienie samych
faktow, ale przede wszystkim o ich przeanalizowanie, do§wiadczenie i namyst,
a zatem o ich glebokie przezycie przez ucznidw. Dlatego zrealizowanie tresci
dotyczacych spoleczenstwa wielokulturowego rozwijajacego sie w harmonii
i zrownowazeniu w ciagu jednej godziny lekcyjnej lub kroétkiego cyklu wymaga
nie tylko swobodnego postugiwania si¢ wlasciwg wiedza i umiej¢tnosciami, ale
wrecz odwolywania si¢ do rozwinigtych kompetencji miedzykulturowych, ktére
dla wiekszo$ci nauczycieli s jeszcze zawodowa przyszloscig. Na razie wiec na-
uczyciele pozostawieni sa sami sobie. Ale, co warte podkreslenia, coraz wigcej
tematow, scenariuszy lekcji, opracowan, skryptow, jak i materialéw zrédlowych
jest im udostepnianych szczegolnie w sieci, na portalach edukacyjnych (np. przez
Osrodek Rozwoju Edukacji, Centrum Edukacji Obywatelskiej, Grupe Zagranica
czy Modutowy elektroniczny podrecznik edukacji globalnej. Baza Otwartych Za-
sobow)*. Sa to obecnie najlepsze zrédla pomocy dla tworczej pracy nauczycieli
w zakresie edukacji miedzykulturowe;.

W tym miejscu warto zasygnalizowa¢ kwesti¢ nazewnictwa i terminéw, kto-
rymi mozna postugiwac si¢ w interesujacej nas tematyce. Ot6z najszerszym poje-
ciem jest edukacja globalna. Wtasciwe jest tez uzywanie sformulowania: eduka-
cja do zréwnowazonego rozwoju (edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju)
i edukacja miedzykulturowa. Jednak ich zakresy znaczeniowe nie s3 tozsame.
Najszerszy zakres ma edukacja globalna; edukacja miedzykulturowa wskazuje
na zwigzki i relacje, jakie tworzg si¢ pomiedzy przedstawicielami odmiennych
kultur/subkultur, a edukacja do zréwnowazonego rozwoju ukonkretnia mysle-

# Tamze, s. 160 i 162.

> Tamze, s. 178.

# Tamze, s. 197.

* Tamze, s. 281.

* Tamze, s. 307.

* Por. Modutowy elektroniczny podrecznik edukacji globalnej. Baza otwartych zasobéw;
http://e-globalna.edu.pl/ (dostep: 03.06.2014).
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nie, przenoszac je w wybrane obszary (filary) zycia czlowieka. Stosuje si¢ rowniez
takie terminy, jak edukacja rozwojowa i edukacja na rzecz globalnego obywa-
telstwa. Gdy mowa o edukacji globalnej, najczesciej przywoluje si¢ jej definicje
z deklaracji podpisanej w Maastricht w 2002 roku: ,,Edukacja globalna otwiera
ludziom oczy i umysty na $wiat oraz uswiadamia im konieczno$¢ podejmowania
dzialan na rzecz upowszechnienia sprawiedliwosci, réwnosci i praw cztowieka
dla wszystkich. Edukacja globalna jako globalny wymiar edukacji obywatelskiej
obejmuje edukacje rozwojowa, edukacje o prawach czlowieka, edukacj¢ na rzecz
zrownowazonego rozwoju, edukacje na rzecz pokoju i zapobiegania konfliktom
oraz edukacje¢ migdzykulturowg™.

Jak wida¢, edukacja globalna zawiera w sobie czy, jak wolg inni, spina klamra
troski o wspolczesnego cztowieka — taka wielo$¢ zagadnien i spraw, i wynikaja-
cej z nich problematyki, ze dla czytelnosci przekazu i rozumienia tresci przez obie
strony procesu ksztalcenia (a szczegélnie przez uczniéw, od ktérych w najwiek-
szym stopniu bedzie zalezala przyszlos¢ naszej egzystencji), a zatem dla rzetel-
nosci pracy edukacyjnej lepiej postugiwac si¢ wezszymi pojeciami. One bowiem
dajg szanse na zaproponowanie uje¢ interpretacyjnych i mozliwosci realizacji
konkretnych pomystéw nauczycielskich i uczniowskich. Zatem aby to, co najsze-
rzej nazwaliby$my edukacjg jutra, mdéc wprowadzac¢ w Zycie, powinni$my zasta-
nowic sie nad uczestnikami procesu ksztalcenia i ich przygotowaniem do nowych
zadan. Przede wszystkim wazne jest, aby wiedzie¢, jaka postawe deklarujg sami
nauczyciele i kandydaci na nauczycieli wobec nowych wyzwan i jakie maja wy-
obrazenie o uczniu, ktorego chcieliby wyksztalci¢ w wyniku pracy formotwdrczej.
Edukacja nauczycieli w zakresie nowej problematyki miedzykulturowej i potrzeb
zrownowazonego rozwoju powinna umozliwi¢ pedagogom zbudowanie pewne-
go modelowego wyobrazenia na temat idealnego wychowanka, ktérego w trak-
cie swojej pracy edukacyjnej chcieliby wyksztalci¢. Wspolczesny nauczyciel jako
kreatywny, ale i odpowiedzialny budowniczy nowej rzeczywistosci spotecznej
powinien taki kierunek swojej pracy zawodowej posiadac.

W toku zajec ze studentami (poziomu licencjackiego i magisterskiego) Wy-
dzialu Matematyki i Informatyki Uniwersytetu Lodzkiego, przysztymi i pracujg-
cymi juz nauczycielami matematyki, zadalam pytanie o ich wyobrazenie na temat
ucznia, ktéry dzieki ich pracy moglby sie rozwingé. Zadanie to poprzedzone byto
realizacja tematéw, ktore wprowadzaly mtodych ludzi w zagadnienia pedago-
giczne z uwzglednieniem tematyki miedzykulturowosci i zréwnowazonego roz-
woju. Zamieszczam zatem w tekscie najciekawsze charakterystyki modelowego

¥ Edukacja globalna w Polsce. Krajowy raport na temat edukacji globalnej w Polsce, GENE —
Global Education Network Europe, Warszawa 2009, s. 13.
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wychowanka, wskazujace jednoczesnie na glebokie przemyslenia, ktére juz dzis
posiadaja kandydaci na nauczycieli i mtodzi nauczyciele matematyki. Co warte
podkreslenia, respondenci nie mieli narzuconej formy odpowiedzi na postawio-
ne pytanie (Jakie jest Twoje wyobrazenie o modelowym uczniu, ktorego w trakcie
pracy szkolnej chciatbys wyksztatci¢?). Swoje wypowiedzi jednak budowali, wy-
raznie odwolujac si¢ do przyjetych przez siebie podstaw (czasem nawet czytel-
nie do nich nawigzywali poprzez przedstawienie wlasnego systemu wartosci).
I tak odpowiedzi mozna bylo bez trudu zakwalifikowa¢ do jednej z trzech grup:
1) nawigzujacej do wartosci uniwersalnych, 2) nawiazujacej do przestania rapor-
tu Jacquesa Delorse’a i 3) przedstawiajacej ujecie aksjologiczno-chrzescijanskie.

1. Modelowy uczen powinien (odniesienie do wartosci uniwersalnych): a) by¢
wielostronnie rozwiniety, tzn. caly czas rozwijac¢ si¢ w wymiarze intelektualnym,
psychicznym, spotecznym, zdrowotnym, estetycznym, moralnym i duchowym,
b) jednoczesnie by¢ dociekliwy, szczegélnie w poszukiwaniu prawdy, dobra
i piekna w $wiecie, szuka¢ odpowiedzi na nurtujace go pytania, c) by¢ swiadomy
zyciowej uzytecznosci zaréwno poszczegdlnych przedmiotow, jak i calej eduka-
¢ji na tym etapie, widzie¢ jej celowo$¢, d) by¢ coraz bardziej samodzielny w da-
zeniu do dobra w jego wymiarze indywidualnym i spolecznym, e) umiejetnie
aczy¢ dazenie do dobra wlasnego z dazeniem do dobra innych, wolnos¢ wlasna
z wolnoscig innych, odpowiedzialnos¢ za siebie z odpowiedzialnoscia za innych,
t) poszukiwac celéw zyciowych i wartoéci waznych dla odnalezienia wlasnego
miejsca w $wiecie, odkrywac je i dazy¢ do ich osiagnigcia na drodze rzetelnej pra-
cy, g) uczy¢ sie¢ szacunku dla dobra wspdlnego jako podstawy zycia spotecznego
oraz przygotowywac si¢ do zycia w rodzinie, spolecznosci lokalnej i w panstwie,
h) ksztaltowaé w sobie postawe dialogu, umiejetnos¢ stuchania innych i rozu-
mienia ich pogladéw, umie¢ wspoétdziata¢ i wspottworzy¢ w szkole wspdlnote
nauczycieli i uczniow.

2. Modelowy uczen (odniesienie do raportu Jacquesa Delorse’a): a) powinien
by¢ wyposazony w podstawowg wiedze teoretyczna bedacg podstawg dalszego
rozwoju, b) powinien zna¢ mechanizmy rzadzace §wiatem i potrafi¢ zastosowac
je w praktyce, ¢) powinien umie¢ poglebia¢ swojg wiedzg do celéw wspolnoty,
w ktorej zyje, w szczegdlnosci do rozwigzywania konfliktow, d) by¢ przygotowany
do rozwoju swoich zainteresowan, potrafi¢ wybra¢ dziedzing, w ktorej sie specja-
lizuje, e) nie zapomina¢ o potrzebie wszechstronnego rozwoju, f) by¢ gotowy do
rozwijania swoich umiejetnosci przez cale zycie.

3. Modelowy uczen (ujecie aksjologiczno-chrzescijanskie): a) posiada wtas-
ciwg hierarchie wartosci, b) ma silny kregostup moralny, c¢) pozostaje w zgodzie
z normami, moralno$cig i etyka, d) bierze odpowiedzialnosé¢ za swoje czyny i po-
nosi konsekwencje swoich dziatan, e) dba o relacje rodzinne i spoteczne, f) ak-
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tywnie i $wiadomie buduje spoleczenstwo obywatelskie, g) postuguje si¢ picknym
i poprawnym jezykiem, h) zna swoja historie i kulture, i) zna inne kultury i religie,
j) potrafi odnalez¢ sie w sytuacji dialogu miedzykulturowego i migdzynarodowe-
go, k) jest przygotowany do obcowania ze sztuka i innymi wytworami kultury,
1) dba o higiene psychiczng i fizyczna, 1) stroni od uzywek, m) swiadomie i ade-
kwatnie do poziomu rozwoju przezywa swoja seksualnos¢, n) potrafi wlasciwie
wykorzysta¢ nowoczesne technologie, o) jest krytycznym i refleksyjnym odbiorcg
medidéw, p) pozostaje w opozycji do konsumpcjonizmu, r) realizuje koncepcje
zrownowazonego rozwoju i sprawiedliwego handlu, s) podejmuje nauke przez
cale zycie, t) rozwija si¢ wielostronnie, u) jest przedsiebiorczy, w) zna mecha-
nizmy rzadzace ekonomig, x) jest profesjonalista w swoim zawodzie, y) posiada
zdolno$¢ planowania i efektywnego wykorzystywania czasu pracy i wypoczynku.
Przywotane przyklady wyraznie ukazuja, ze przyszli i mtodzi nauczyciele sa
w stanie podja¢ wyzwanie edukacji do budowania spoteczenstwa jutra. Laczac
osobiste preferencje i przekonania z poznang literaturg i uzyskana wiedza, stwo-
rzyli bardzo optymistyczne wizje przysztych uczniow. Wydaje sie wigc, ze w pra-
cy zawodowej sprostaja nowym wymaganiom, rozbudzajac u wychowankdéw
rzeczywiste zainteresowania sprawami globalnymi, poglebiajac ich wrazliwos¢
na drugiego czlowieka oraz na $rodowisko przyrodnicze i kulturowe, ktére jest
nasza wspolng wlasnoscia. Warto przypomniec, ze beda to nauczyciele matema-
tyki, i cho¢ w obecnej podstawie programowej nie ma tresci migdzykulturowych
przypisanych matematyce, to ufam, ze ci studenci wiaczg je do swojej pracy.

ZAKONCZENIE. EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA DROGA
DO ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU WIELOKULTUROWEGO
SPOLECZENSTWA JUTRA

Myélenie o edukacji miedzykulturowej i podejmowanie aktywnosci na jej rzecz
przechodzito rézne etapy. W Europie mieliémy etap powszechnie gloszonej to-
lerancji, nastepnie etap poprawnosci politycznej. Obecnie jestesmy swiadkami
nabrzmiewajacych i wybuchajacych nacjonalizméw, a takze mozemy mowic
o etapie silnej niecheci do imigrantéw niezaleznie od ich statusu spolecznego
i charakteru pobytu.

Naszg europejska i dalej — globalng wielokulturowg przysztos¢ powinnismy
taczy¢ z realizacja idei na rzecz zrownowazonego rozwoju dzigki edukacji mie-
dzykulturowej. Tak wspoélczesnie rozumiana edukacja migdzykulturowa jako
nowa strategia wspolnych dziatan na rzecz dobrej i bezpiecznej przysziosci nas
wszystkich nadaje rzeczywisty sens ludzkiemu zaangazowaniu, podejmowaniu
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dialogu, potrzebie wzajemnego poznawania i interpretowania siebie i drugiego
czlowieka. Rozwija uczciwg, szczerg i dzieki temu dajaca satysfakcje wspdtprace,
ktdra przynosi¢ bedzie korzysci obu stronom, gdyz dazenie do zréwnowazonego
rozwoju jest planetarnym imperatywem mieszkancéw Ziemi. Zysk, i to wielo-
plaszczyznowy, odniosa wszyscy.

W budowe nowego wielokulturowego spoteczenstwa jutra musza si¢ zaanga-
zowac¢ wszyscy. Impulsem dla nich beda przede wszystkim madrzy i $wiadomi
potrzeby zmian nauczyciele. Szybka i dorazna pomoc oferowana obecnym na-
uczycielom jest niezbednym krokiem w tworzeniu gruntownych podwalin pod
budowe nowej spotecznosci globalnej. Réwniez kandydaci na nauczycieli wyma-
gaja przemyslanego prowadzenia, aby czas, ktdry teraz majg, mogli wykorzysta¢
na jak najpelniejsze poznanie nowego wyzwania. Jego realizacja z pewnoscig
przebiegac bedzie przez wiele lat, cho¢ mam nadzieje, ze pozytywne zmiany od-
czujemy juz w niedalekiej przyszlodci.
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Agata Swidziriska
ZMIERZYC SIE Z KULTURA. UCZNIOWIE

CUDZOZIEMSCY W PRZESTRZENI SZKOLY —
DONIESIENIE Z BADAN

WPROWADZENIE

Badania problematyki cudzoziemcéw (migrantéw, uchodzcéw) w Polsce stano-
wig juz znaczacy dorobek naukowy wielu subdyscyplin, w tym pedagogiki (peda-
gogiki miedzykulturowej). Zainteresowania tym zagadnieniem siegaja potowy lat
90. XX wieku wraz z poczatkiem instytucjonalnej opieki nad uchodzcami' oraz
wieloaspektowymi konsekwencjami migracji’. Regulacje ustawodawcze w zakre-
sie pomocy prawnej i socjalnej, edukacji czy wspierania integracji stworzyty trwa-
I strukture zasad — obowiazkéw i mozliwosci — w ramach ktorej funkcjonuja
cudzoziemcy oraz ich dzieci przebywajacy na terenie Polski’. Ewolucja réznych
aspektow prawnej ochrony cudzoziemcéw w Polsce jako reakcja na dynamike
proceséw migracyjnych przyczynila sie rowniez do poszerzenia i zréznicowania
obszaréw prowadzonych badan gtéwnie pod katem skutecznos$ci wprowadzanych
rozwigzan, ktore stuzg wielopoziomowej integracji i budowie wielokulturowego
spoleczenstwa obywatelskiego.

! Zob. H. Grzymata-Moszczynska, Uchodzcy, Krakéw 2000.

2 Por. A. Grzymala-Kaztowska, S. Lodzinski (red.), Problemy integracji imigrantéw. Koncep-
cje, badania, polityki, Warszawa 2008; Z. Kawczynska-Butrym, Migracje. Wybrane zagadnienia,
Wyd. UMCS, Lublin 2009.

* Z koncem roku weszla w zycie kolejna, znowelizowana ustawa o cudzoziemcach, w ktdrej
zawarto bardziej szczegdlowe rozwiazania kwestii zwigzanych z wjazdem, pobytem, wyjazdem,
pracg oraz ochrong cudzoziemcéw w Polsce. Ustawa z dn. 12 grudnia 2013 r. o cudzoziemcach,
Dz.U. z 2013 r., poz. 1650.
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Dla pedagogiki miedzykulturowej istotne znaczenie majg studia skupione na
procesach i zjawiskach wywolanych obecnoscig cudzoziemskiego ucznia w polskiej
szkole. Jej interdyscyplinarne podejscie* wzbogaca perspektywe rozumienia kultu-
rowego zroznicowania i role wartosci ksztaltujacych relacje miedzykulturowe.

Niniejszy tekst jest oméwieniem wybranych zagadnien w ramach badan nad
przebiegiem procesu akulturacji dzieci cudzoziemskich na terenie miasta Lublina
ze szczegolnym uwzglednieniem roli szkoty, ktdra jest przestrzenig intencjonal-
nych proceséw ksztalcenia i wychowania osadzona w szerszym kontekscie spo-
teczno-politycznym. Tytut artykutu ma dwojakie uzasadnienie. Che¢ uchwycenia
rezultatow akulturacji dzieci cudzoziemskich w przestrzeni szkoty wynika z jed-
nej strony z potrzeby okreslenia strategii radzenia sobie przez nie w nowej kul-
turze, z drugiej za$ jest probg zmierzenia si¢ badacza z narzedziem do pomiaru
akulturacji.

INSPIRACJE TEORETYCZNE

Istotny dla badan omawianych w niniejszym tekscie byl raport przygotowany na
zlecenie Osrodka Rozwoju Edukacji przez Krystyne Bleszynska® w ramach pro-
jektu ,,Edukacja wobec wyzwan migracyjnych” Raport éw dotyczy funkcjonowa-
nia szkol, do ktérych uczeszczajg dzieci cudzoziemskie, a Bleszynska pisze w nim
m.in. ,Dotychczasowe do$wiadczenia wskazuja, ze realizacja prawa i obowiazku
nauki wzgledem uczniéw cudzoziemskich wykracza poza dotychczasowe stan-
dardy pracy szkol polskich i staje si¢ jednym z wigkszych wyzwan, ktére poja-
wiaja sie przed polskim systemem o$wiatowym. Praca z uczniami pochodzacymi
spoza Polski stawia przed szkolg i nauczycielem nowe zadania, poniewaz wymaga
zrozumienia specyfiki funkcjonowania takich oséb, a to zmusza pracownikow
szkoly do rozwinigcia kompetencji miedzykulturowych, dostosowania tresci
i metod pracy dydaktyczno-wychowawczej do potrzeb uczniéw i ich rodzicow
oraz do podjecia dzialan, ktore uczynia ze szkoty srodowisko przyjazne uczniom
odmiennym kulturowo. (...) Réznice kulturowe oraz odmienno$¢ doswiadczenia
zyciowego generujg jednak odmienne systemy wartosci i motywacji, zréznicowa-
ne postawy wobec nauki, szkoty i nauczyciela, odmienne modele osobowe, wzory
karier zyciowych i zachowania spoleczne, niejednorodne style poznawcze, formy

* T. Lewowicki, Cztery spojrzenia na wielokulturowo$¢ i edukacje miedzykulturowg, w: J. Niki-
torowicz, A. Sadowski, D. Misiejuk (red.), Pogranicze. Studia socjologiczne, t. 17, Edukacja miedzy-
kulturowa, cz. 1, Bialystok 2011, s. 28-38.

> K. Bleszynska, Dzieci obcokrajowcow w polskich placéwkach oswiatowych — perspektywa
szkoty. Raport z bada, Warszawa 2010.
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ekspresji, kody komunikacyjne czy sposoby interpretowania otaczajacej rzeczy-
wistosci (...). Ignorowanie lub nieswiadomos¢ owej specyfiki sg zagrozeniem dla
karier edukacyjnych, akulturacji oraz spolecznej integracji uczniéw odmiennych
kulturowo, poniewaz powodujg zaburzenia zdrowia i przystosowania spoteczne-
go takich uczniéw oraz w wigkszym stopniu narazaja ich na marginalizacje i wy-
kluczenie, stwarzaja ponadto problemy dydaktyczne i wychowawcze, sprawiajac,
ze szkola i nauczyciel tracg kontakt z uczniami i ich rodzicami, a takze generuja
mie¢dzykulturowe konflikty i nieporozumienia niekorzystnie rzutujace na prace
i atmosfere placowki oswiatowej. Uwzglednienie powyzszych uwag sprawia, ze
pilnym i koniecznym staje si¢ podjecie i systematyczne prowadzenie prac dia-
gnozujacych i monitorujacych sytuacje dzieci obcokrajowcow, ktére ucza sie
w polskich szkolach, dostosowywanie warunkéw pracy placéwek oswiatowych
do potrzeb tej stosunkowo nowej kategorii uczniéw oraz rozwijanie kompetencji
0s6b odpowiedzialnych za prace z dzie¢mi uchodzcédw, repatriantéw i imigran-
tow. Biorac pod uwage fakt, iz Polska podjeta wymienione wyzwania edukacyjne
stosunkowo niedawno, nalezy podkresli¢ duze otwarcie wtadz i Srodowisk peda-
gogicznych na kwestie podjecia analiz oraz na dyskusje rozwigzan probleméw,
ktdre juz teraz sie¢ zarysowujg’.

Obecnos¢ uczniéw cudzoziemskich w polskich szkotach intensyfikuje zatem
wspolczesny dyskurs nad zadaniami i funkcjami przypisywanymi tej instytucji
w konteks$cie wielokulturowosci. Jednakze pomijajac globalny wymaég wlaczenia
zalozen edukacji miedzykulturowej do pracy szkoly, wspomniana debata nadal
dotyczy gtéwnie szkdt, do ktorych faktycznie uczeszczaja uczniowie pochodza-
cy z innych kultur, wyznajacy rézne religie, przedstawicie réznych narodowosci
i grup etnicznych. Zapisy w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego dla
szkol podstawowych’ sg na tyle ogdlne, ze wiekszos¢ z nich realizuje te zalozenia
sporadycznie, skupiajac sie na wartosciach obywatelskich stuzacych rozwojowi
demokracji w trakcie obchodéw $wiat narodowych czy uroczystosci lokalnych.
Z kolei postawy wrazliwosci spotecznej, odpowiedzialnosci, poczucia wigzi czy
tolerancji ksztaltowane s u uczniéw w ramach uczestnictwa w projektach, kon-
kursach tematycznych, przegladach czy festiwalach bedacych elementem poza-
lekcyjnej aktywnosci spolecznosci szkolnej. Nalezy podkresli¢ rowniez, ze wla-
czanie tre$ci zwigzanych z réznorodnoscia kulturowg bardzo czesto jest zalezne

¢ Tamze, s. 7-8.

7 Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szkot podstawowych ujmuje to zagadnienie
nastepujaco: ,W rozwoju spofecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywatelskiej, po-
stawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych
kultur i tradycji. Szkota podejmuje odpowiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskrymina-
¢ji’, Dz.U. z dn. 30 sierpnia 2012 r., poz. 977, Zalacznik nr 2, s. 2.
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od dobrej woli i poziomu $wiadomosci wladz szkét oraz checi rozwijania wrazli-
wosci kulturowej uczniéw przez nauczycieli®. Przyklady sposobéw radzenia so-
bie z adaptacjg dzieci imigrantéw i uchodzcéw przez instytucje oswiaty w innych
krajach wskazat Wiktor Rabczuk’.

Bleszynska podkresla wage dostosowania programoéw ksztalcenia dzie-
ci w warunkach nowej rzeczywistosci, piszac: ,ksztaltowanie na terenie szko-
ly postulowanych przez Jacquesa Delorsea umiejetnosci «bycia wéréd innych»
i «wspoldzialania z innymi» staje sie nie tylko przyczynkiem do realizacji projek-
tu spolecznego wyznaczajacego wizje przysztosci, lecz takze wytyczng programo-
wa wlaczajaca w tresci ksztalcenia elementy edukacji globalnej i miedzykulturo-
wej. W perspektywie konkretnej placowki o§wiatowej szczegoélnej rangi nabieraja
przy tym tresci bezposrednio wigzace si¢ z kulturami reprezentowanymi przez
powierzone jej opiece dzieci”'°. Smutne wnioski w tym zakresie wyciagneli au-
torzy raportu dotyczacego wystepowania zagadnien edukacji antydyskrymina-
cyjnej w podrecznikach do edukacji formalnej w Polsce'. Analiza zawartosci
podrecznikéw na wszystkich etapach edukacyjnych pozwolila twércom raportu
wskaza¢ na istotne braki tresci, ktére umozliwityby edukatorom wprowadzanie
zagadnien stuzacych takze realizacji zadan z zakresu edukacji wielo- i miedzy-
kulturowe;j.

Obecnos¢ dzieci cudzoziemskich w szkole to rdwniez, a moze przede wszyst-
kim, pytanie o rozumienie wielokulturowosci. Wszak ma to szersze implikacje
w sferze publicznej, zwigzane z tworzeniem formalnych ram dla jej rozwoju,
a w kontekscie szkoty przeklada si¢ na programy nauczania i wychowania, poczy-
najac od edukacji przedszkolnej. Na potrzebe sprecyzowania tego pojecia zwra-
ca uwage Andrzej Sadowski, piszac: ,Wyrazam przekonanie, Ze czas najwyzszy,
aby na nowo podja¢ naukowa debate nad fenomenem wielokulturowosci, a takze
aby podda¢ zasadniczej analizie krytycznej dotychczasowe koncepcje teoretycz-
ne oraz realizowane praktyki w zakresie wielokulturowosci, aby na tej podstawie
uchroni¢ i rozwina¢ w postaci nowej perspektywy te fragmenty dotychczasowe-

8 To stwierdzenie byto czgsto przytaczane przez nauczycieli pracujacych z uczniami cudzo-
ziemskimi na réznych poziomach edukacyjnych w trakcie indywidualnych rozméw podczas pro-
wadzonych przeze mnie badan w polskich szkotach.

® W. Rabczuk, Czynniki niesprzyjajgce i chronigce w przebiegu kariery szkolnej uczniéw imi-
grantéw, ,Edukacja Miedzykulturowa” 2013, nr 2, s. 38-56.

10 K. Bleszynska, Miedzy stereotypem a doswiadczeniem drogi. Dydaktyka réznicowa wobec
ksztalcenia dzieci migrantéw, w: A. Szczurek-Boruta, E. Ogrodzka-Mazur (red.), Poza paradygma-
ty. Pedagogika miedzykulturowa. Ksiega pamigtkowa dedykowana Profesorowi Tadeuszowi Lewo-
wickiemu, t. 2, Torun 2012, s. 539.

"' M. Abramowicz (red.), Wielka nieobecna — o edukacji antydyskryminacyjnej w systemie
edukacji formalnej w Polsce. Raport z badarn, Warszawa 2011.
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go dorobku, ktdre sg najcenniejsze. Mam na mysli proby stworzenia nowej wizji
spoleczenstwa (spoleczenstw), w ktérym zamieszkuja przedstawiciele réznych
kultur, tworzac wspdlnie nowa jakos¢ jako calo$¢ zdolng do funkcjonowania
i rozwoju, ale jednocze$nie spoteczenstwa, w ktédrym szeroko zostaly rozwinigte
i zasymilowane wartosci demokratyczne, takze w sferze kulturowej, w tym szcze-
golnie wolno$¢ i réownos¢. Spoteczenstwa, w ktérym skutecznie przezwycieza sie
zjawiska dominacji i podporzadkowania, takze w sferze kulturowej, podziaty na
wigkszo$ci wspomagane przez panstwo i prawo oraz mniejszo$ci majace wpraw-
dzie formalnie rowne prawa w panstwie, ale w praktyce nierzadko zaledwie to-
lerowane w spoleczenstwie. Spoteczenstwa, w ktérym skutecznie przezwycieza
sie zjawiska przypisania czlowieka do miejsca w strukturze i kulturze okreslo-
nego przez spoleczne warunki urodzenia, co zasadniczo utrudnia realizacje tak
zwanych réwnych szans i inne. Spoleczenistwa, w ktorym obywatele maja prawo
i warunki spoteczne do dokonywania wyboréw w zakresie ksztaltowania swojej
tozsamosci kulturowe;j”™'.

Zdaniem Nikitorowicza ,wielokulturowos¢ winna stanowic¢ strategi¢ naszego
postepowania i jako fakt i warto$¢ wspotczesnej cywilizacji umozliwiaé zrozumienie
i porozumienie mi¢dzy réznymi kulturami i wspdlnotami, stwarza¢ warunki i moz-
liwosci zachowania odrebnodci i ich kultywowania, przeciwstawia¢ si¢ tendencjom
uniﬁkacyjnym, asymilacji, separacji i marginalizacji. Poznanie i zrozumienie innych
kultur moze mie¢ ozywczy wplyw na migdzykulturowy dialog, podsuwajacy wzbo-
gacajace refleksje i rozwigzania, zapraszajacy jednoczesnie do kultywowania trady-
cji, wlasnej kulturowej specyfiki, stosowania innowacji oraz zachowywania lojalno-
$ci wobec kraju zamieszkiwania, jego obywateli, a takze ich kultury”®.

W tej perspektywie szkola jako miejsce intensywnych oddzialywan edu-
kacyjnych ma ogromny wplyw na ksztaltowanie postaw grupowych: poczu-
cia tozsamosci i wigzi. Nie moze jednak funkcjonowaé¢ w oderwaniu od relacji
z najblizszym $rodowiskiem, lecz swoja funkcje socjalizacyjng i akulturacyjna
powinna wzmacnia¢ na podstawie rozpoznanego kontekstu spoteczno-kulturo-
wego. Wsparcia dla tak rozumianych dzialan powinny udziela¢ instytucje ksztat-
cenia nauczycieli oraz instytucje rzagdowe, traktujac podjety wysilek na rzecz bu-
dowania wielokulturowosci jako przygotowanie przysztych obywateli do Zycia we
wspolnocie wszelakich réznic, nie tylko kulturowych.

12 A. Sadowski, Od eksplozji do realnych zagrozeti idei i praktyki wielokulturowosci. Potrzeba
nowych koncepcji i badan, w: M. Biernacka, K. Krzysztofek, A. Sadowski (red.), Spoteczeristwo wie-
lokulturowe — nowe wyzwania i zagrozenia, Bialystok 2012, s 15.

¥ J. Nikitorowicz, Teoria akulturacji w badaniach miedzykulturowych, w: T. Lewowicki,
E. Ogrodzka-Mazur (red.), Edukacja miedzykulturowa — teorie, poglgdy, doswiadczenia spoleczne,
Cieszyn-Warszawa-Torun 2010, s. 24.
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Proces wchodzenia dziecka w nowa kulture jest bardzo zlozony i zalezy od
wielu czynnikéw. Szkota przeciez ,spelnia wobec uczniéw migrantéw funkcje
dalece szersze niz w odniesieniu do dzieci polskich, stajac si¢ nie tylko miejscem
ich ksztalcenia, lecz takze pierwowzorem spoleczenstwa przyjmujacego, ktérego
postawy i sposob funkcjonowania majg zasadnicze znaczenie dla ksztaltowania
sie procesow i strategii adaptacyjnych dzieci. Jest ona réwniez podstawowym ob-
szarem akulturacji oraz poznawania regul nowego otoczenia™*.

Akulturacja i jej teoretyczne ramy zostaly opracowane w Stanach Zjednoczo-
nych Ameryki w latach 20. XX wieku. Jej przydatno$¢ w nowym dla wspdtcze-
snych przeobrazen spoteczno-kulturowych kontekscie w edukacji migdzykultu-
rowej podkresla Jerzy Nikitorowicz. Wskazuje on, ze akulturacja:

— ,zachodzi wowczas, gdy jest staly i bezposredni kontakt kultur,

— ma miejsce w sytuacjach, gdy grupy posiadajg odmienny system kulturowy,

— w wyniku konfrontacji kultur (wzoréw i wartosci) prowadzi do zmian w jed-
nej lub w kilku kulturach,

— jest procesem, w ktérym mozna zauwazy¢ rézne tempo i dynamike zapozy-
czen i zwigzanych z tym zmian w kulturach oraz wyodrebni¢ okreslone etapy,

— jest procesem, w ktorym skutki — efekty moga przybierac rézne, odmienne
formy™">.

Takie ujecie akulturacji, zdaniem Nikitorowicza, przesuwa nacisk z perspek-
tywy socjologicznej na etnologiczna, bardziej przydatng w praktyce edukacyjne;j.

Z.ALOZENIA METODYCZNE PROWADZONYCH BADAN

Podjecie badan nad procesem akulturacji dzieci cudzoziemskich na terenie Szko-
ly Podstawowej nr 31 im. Lotnikéw Polskich w Lublinie wynikalo z ponizszych
przestanek:

— SP nr 31 jest placéwka, do ktdrej nieprzerwanie od potowy lat 90. XX wieku
uczeszczaja dzieci cudzoziemskie; spowodowane jest to bliskoscig osrodka
dla cudzoziemcéw dziatajacego w Lublinie od 1993 roku;

— ponaddwudziestoletnia wspdtpraca szkoly z o$rodkiem oraz dziatalno$¢ edu-
kacyjna wobec cudzoziemcdw z roéznych grup narodowych i etnicznych moze
$wiadczy¢ o wysokim zinstytucjonalizowanym kapitale kulturowym nauczycieli;

— szkola prowadzi wiele réznorodnych dzialan skierowanych do spotecznosci
uczniowskiej, rodzicow oraz srodowiska lokalnego w celu promowania idei
wielokulturowosci;

'* K. Bleszynska, Miedzy stereotypem..., dz. cyt., s. 537.
15 J. Nikitorowicz, Teoria akulturacji..., dz. cyt., s. 19.
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— szkola wspolpracuje z organizacjami pozarzadowymi na rzecz promowania
postaw otwartoséci wobec innosci kulturowej;

— w szkole zatrudniono asystenta kulturowego bedacego wsparciem w miedzy-
kulturowych kontaktach dzieci cudzoziemskich i ich rodzicéw ze srodowis-
kiem szkoty;

— nauczyciele ze SP nr 31 wzmacniajg swoje kompetencje migedzykulturowe po-
przez samoksztalcenie w tym zakresie oraz dziatalno$¢ publikacyjng'®.
Reasumujac, wybrana szkota spelniata kryteria przestrzeni do dzialan inte-

gracyjnych jako atrakcyjnego wariantu akulturacji’’. Przyjmujac w badaniach

perspektywe kognitywna i wartosciujaca, zalozytam, ze zebrane dane umozliwia
opisanie procesu akulturacji w tak uksztaltowanym srodowisku. Zalozytam réw-
niez, ze przebieg akulturacji jest procesem rozciagajacym sie poza teren szkoly na
pozaklasowe kontakty uczniéw oraz relacje z najblizszym otoczeniem sasiedzkim

o zmiennym kontek$cie. Uwzglednitam tu fakt kolejnych zmian, ktére powstaty

w wyniku wprowadzenia rozwigzania dotyczacego prawnej ochrony cudzoziem-

cOow w Polsce — tzw. pobytu tolerowanego'®. To rozwigzanie polega na przyzna-

niu cudzoziemcowi wnioskujagcemu o ochrone¢ na terytorium RP zgody na za-
mieszkanie poza o$rodkiem dla cudzoziemcow.

Badanie akulturacji dzieci cudzoziemskich w przestrzeni szkoly oparte zostato
na jej ujeciu psychologicznym w rozumieniu Pawta Boskiego. Wedtug tego bada-
cza akulturacja to ,,rozciggniete w czasie procesy nabywania i/lub utrzymywania
kompetencji dwukulturowych w repertuarze czynnosci jednostki, a takze towarzy-
szace tym procesom doswiadczenia wyzwan, trudnosci i sposobéw radzenia sobie
z nimi, prowadzace do ksztaltowania sie¢ dynamicznej adaptacji psychologicznej
miedzy oboma systemami kodéw kulturowych oraz do zmian psychologicznych
w funkcjonowaniu cztowieka, ktoérego Zycie przebiega w takich warunkach™".

16 Zob. E. Fiok, Osiem krokéw czyli kilka praktycznych rad, Warszawa 2011; http://www.ore.edu.
pl/stronaore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=563:0siem
-krokw-czyli-kilka-praktycznych-rad&id=102:szkoa-wobec-wyzwa-migracyjnych&Itemid=1063
(dostep:17.12.2013); U. Jedrzejczyk, Dziatania skierowane do polskich rodzicow i opiekunéw — razem
na rzecz wielokulturowej spotecznosci szkolnej, w: N. Klorek, K. Kubin (red.), Innowacyjne rozwig-
zania w pracy z dziecmi cudzoziemskimi w systemie edukacji. Przyktady praktyczne, Warszawa 2012;
http://ffrs.org.pl/wp-content/uploads/Innowacyjne-rozwi%C4%85zania_Seria-M_publikacja
-pdf.pdf (dostep: 20.12.2013).

17 Zob. P. Boski, Wielokulturowos¢ i psychologia dwukulturowej integracji, w: H. Mamzer (red.),
Czy kleska wielokulturowosci, Poznan 2008.

'8 Szerzej na ten temat na stronie Urzedu do Spraw Cudzoziemcow: http://www.udsc.gov.pl/
WARUNKIIL,WYSOKOSC,POMOCY,REALIZAOWANE],POZA,O0SRODKIEM”,1378.html (do-
step: 12.01.2014).

' P. Boski, Kulturowe ramy zachowat spotecznych. Podrecznik psychologii miedzykulturowej,
Warszawa 2009, s. 116.
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Z przyjetej definicji wylonity sie pytania badawcze o przebieg procesu akultu-
racji obejmujacego przestrzen szkoty, ktdra jest miejscem realizacji intencjonal-
nych proceséw ksztalcenia i wychowania. Skonstruowanie narzedzia badawczego
wymagalo ustalenia osadzonych w teorii akulturacji obszaréw eksploracyjnych.
Analiza literatury naukowej zawierajacej wyniki badan obejmujacych ucznia cu-
dzoziemskiego w polskiej szkole pozwolila wysnu¢ wnioski, Ze w badaniach tych
wykorzystywano takie techniki i narzedzia, jak:

— sondaz diagnostyczny zbierajacy opinie nauczycieli, dyrektoréw, pedagogow

i psychologéw na temat dziecka cudzoziemskiego, do ktérego kwestionariu-

sze budowano pod katem postawionych problemdéw (pochodzenie etniczne,

wiek, status prawny, gotowo$¢ szkolna, problemy edukacyjne i wychowaw-
cze)?;

— rysunek projekcyjny do badania dzieci czeczenskich?';

— Test Przymiotnikowy ACL skierowany do nauczycieli uczacych dzieci cze-
czenskie??;

— wywiad narracyjny i obserwacja uczestniczaca jako techniki towarzyszace ba-
daniom podstawowym, skupiajace si¢ na postawionym problemie.
Przeprowadzone badania naswietlaja ogoélny obraz/sytuacje dziecka cudzo-

ziemskiego w Polsce w réznych kontekstach: przestrzennych, wizerunkowych,

przezy¢ jednostkowych. Na tej podstawie powstalo pytanie o rodzaj narze-
dzia, ktére pomoze zdiagnozowa¢ poziomy zintegrowania w procesie akultura-
cji uwzgledniajace jej wielorakie czynniki®. Biorac pod uwage dotychczasowe
rozwazania teoretyczne i analizy polskiego dorobku badawczego, siegnetam do
publikacji badaczy anglojezycznych ze swiadomoscig ich nieprzektadalno$ci na
polska rzeczywistos¢ — ich rolg byla jedynie inspiracja. W wyniku poszukiwan
dotarfam do wielu réznorodnych narzedzi umozliwiajacych pomiar warunkéw
akulturacji, orientacji akulturacyjnych, rezultatow akulturacji, strategii akul-
turacyjnych, specyfiki obszaréw i wymiaréw akulturacji** znajdujacych si¢ na

20 Zob. K. Bleszynska, Dzieci obcokrajowcéw..., dz. cyt.; E. Nowicka, Uczniowie wietnamscy
w oczach nauczycieli szkét podstawowych, w: E. Nowicka, S. Lodzinski (red.), Kulturowe wymiary
imigracji do Polski. Studia socjologiczne, Warszawa 2006, s. 253-277; M. Glowacka-Grajper, Dobry
gos¢. Stosunek nauczycieli szkét podstawowych do dzieci romskich i wietnamskich, Warszawa 2006.

2! Zob. E. Januszewska, Dziecko czeczetiskie w Polsce. Miedzy traumg wojenng a doswiadcze-
niem uchodZstwa, Torun 2010, s. 133.

2 ]. Zienkiewicz, Uczeri — uchodzca w szkole. Wyzwanie dla edukacji wielokulturowej,
w: A. Roguska, M. Danielak-Choma¢, M. J. Dyrda (red.), Edukacja kulturowa. Oczekiwania i po-
trzeby, Siedlce 2012, s. 145-160.

2 J. Nikitorowicz, Teoria akulturacji..., dz. cyt., s. 23-24.

# 0. Celenk, E Van de Vijver, Assessment of Acculturation: Issues and Overview of Measures.
Online Readings in Psychology and Culture, http://dx.doi.org/10.9707/2307-0919.1105.
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stronie internetowej Uniwersytetu w Tilburgu®. Narzedzia te wykorzystuje sie
w badaniach ilo$ciowych, natomiast ja w swoich badaniach zatozytam podejscie
jakosciowe, ktére umozliwia poznanie tematéw zwigzanych z przezyciami po-
szczegblnych jednostek oraz probe interpretacji i zrozumienia badanego zjawiska
w kilku perspektywach: biograficznej, kulturowej, srodowiskowej, sytuacyjne;.

Inspiracjag do zbudowania narzedzia badawczego — pytan do wywiadu
o przebieg procesu akulturacji dzieci cudzoziemskich — byta skala (Sociocultural
Adaptation Scale — SCAS)*® autorstwa Ward i Kennedy z 1994 roku skonstruowa-
na na podstawie strategii akulturacyjnych Johna Berryego®. Sposréd 29 zawar-
tych w niej pozycji (iteméw) do badania wybranej grupy wykorzystatam tylko 13.
Okreslaty one nastepujace obszary procesu akulturacji: 1. nawigzywanie przyjazni;
2. korzystanie z systemu komunikacji; 3. rozmowa o sobie z innymi; 4. przyzwy-
czajenie do tempa zycia; 5. chodzenie na zakupy; 6. uczestnictwo w publicznych
wydarzeniach; 7. rados¢ z codziennego zycia; 8. rozumienie dowcipéw i humoru;
9. radzenie sobie z nieprzyjemnymi osobami i sytuacjami; 10. przyzwyczajenie
do lokalnej Zywnosci; 11. znajomos¢ zasad spotecznych; 12. przyzwyczajenie do
klimatu; 13. rozumienie systemu wartosci. Do tych 13 obszaréw dostosowatam
pytania do wywiadu.

Wywiady z dzie¢mi cudzoziemskimi przeprowadzone w pazdzierniku i listo-
padzie 2013 roku mialy na celu oswojenie z osobg badacza i czynnosciami, ktdre
towarzyszg badaniu, to jest nagrywaniem, notowaniem i fotografowaniem. Dlate-
go pytania stawiane w trakcie wywiadu miaty luzny i niezobowigzujacy charakter.
Towarzyszyta im obserwacja uczestniczaca — interakcji dzieci cudzoziemskich
z otoczeniem.

Whasciwe badania byly prowadzone od stycznia do kwietnia 2014 roku
z 10 dziewczynkami — cudzoziemkami reprezentujgcymi narodowos¢ cze-
czenska (8), gruzinska (1) oraz inguska (1). Wszystkie badane dzieci mieszkaty
w Polsce co najmniej 4 lata i w tym czasie uczgszczaly do szkoly. Dwie badane
dziewczynki uczeszczaly do klasy VI, trzy — do klasy V, cztery — do klasy IV,
ajedna — do III. Ponadto pie¢ dziewczynek mieszkalo w osrodku dla cudzoziem-
cow, a pie¢ poza osrodkiem, w wynajmowanych mieszkaniach w Lublinie.

 http://uvtapp.uvt.nl/fsw/spits.ccis.frmIndex (dostep: 14.01.2014).

% Sociocultural Adaptation Scale; http://uvtapp.uvt.nl/fsw/!spits.ccis.frmIndex?scale=37 (do-
step: 13.02.2014).

¥ C. Ward, A. Kennedy, Acculturation strategies, psychological adjustment and sociocultural
competence during cross-cultural transitions, ,International Journal of Intercultural Relations”
1994, nr 18, s. 329-343.
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DOTYCHCZASOWE USTALENIA

Przeprowadzone badania mialy na celu uchwycenie w wypowiedziach dzieci
takich sformulowan jezykowych i reakcji pozawerbalnych, ktore §wiadczytyby
o tym, ze przestrzen szkoly umozliwia prawidtowy przebieg procesu akulturacji
w rozumieniu teorii akulturacji — neoakulturacji*®. Kilkumiesieczna praca —
prowadzenie wywiadow na podstawie 13 pozycji SCAS — przyniosta tylko czg¢-
$ciowe rezultaty”. Zalozylam kontynuacje badan — zweryfikowanie poprawno-
$ci skonstruowanego narzedzia i jego uzytecznosci oraz wykorzystanie go do
badan w innych szkotach — zdajac sobie sprawe z czasochonnoséci i niepewno-
$ci tych zamierzen.

Przywolujac warunki, jakie stwarza placowka, nalezy stwierdzi¢, ze wielolet-
nie do$wiadczenie Szkoty Podstawowej nr 31 w Lublinie w pracy z cudzoziem-
cami — dzie¢mi i ich rodzicami — przetozylo sie na specyfike pracy tej placowki,
ktdra zostata wyartykutowana w Programie wychowawczym Szkoty nr 31 im. Lot-
nikéw Polskich w Lublinie®. W$réd celéw ogolnych znajdujemy zapis o ,,przy-
gotowaniu uczniéw do funkcjonowania w srodowisku wielokulturowym?” (s. 2).
Natomiast do zadan szkoly przypisano ,podejmowanie dziatan integrujacych
uczniéw pochodzacych z réznych kultur” (s. 2). Wsrod celow szczegotowych
w programie wskazana jest rdwniez wspodlpraca szkoty z rodzicami w tworzeniu
sprzyjajacych warunkow do rozwoju dziecka m.in. poprzez ,zapoznanie rodzi-
cOw ze specyfika pracy w szkole wielokulturowe;j” (s. 8). Efektem pracy szkoly
w zakresie wielokulturowosci majg by¢ okreslone programem postawy uczniow-
skie, wyrazajace si¢ w dostrzeganiu i akceptacji odmiennosci religijnej i kulturo-
wej rowiesnikow (s. 9)°".

W wyniku przeprowadzenia wywiadéw z 10 dziewczynkami cudzoziemkami
mogtam sformulowac jeden ogélny wniosek, iz widoczne s réznice w poziomie
akulturacji pomiedzy dziewczynkami mieszkajagcymi w osrodku dla cudzoziem-
cOw a tymi, ktére mieszkajg poza nim.

Badane dziewczynki mieszkajace poza o$rodkiem:

— czg$ciej wchodza w interakeje z polskimi rowiesnikami;
— majg wiekszy margines swobody oraz samodzielno$ci w poruszaniu si¢ $rod-
kami komunikacji;

8 J. Nikitorowicz, Teoria akulturacji..., dz. cyt., s. 19-20.

¥ Prowadzenie badan w grupie dzieci cudzoziemskich wymaga oddzielnego omoéwienia
w publikacji o charakterze metodologicznym.

% Program zostal zamieszczony pod adresem: http://www.sp31.lublin.pl/all/progwych.pdf
(dostep: 15.12.2013).

3t Zob. U. Jedrzejczyk, Dzialania skierowane..., dz. cyt.
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— maja wigksze mozliwosci rozwoju swoich zainteresowan poprzez kontakt

z polskimi réowie$nikami;

— czegsciej krytycznie odnosza si¢ do przedstawicieli wlasnej kultury.

Badane dziewczynki mieszkajace w o$rodku wymagatly wigkszej uwagi od
badacza, czestego powtarzania. Udzielaly krotkich i lakonicznych odpowiedzi.
Z kolei dziewczynki mieszkajace poza o$rodkiem tworzyly narracje inspirowane
pytaniami badawczymi.

W trakcie wywiadéw z dziewczynkami, ktére mieszkaly poza osrodkiem, ich
wypowiedz rozwijala si¢ w kierunku wspdlnego spedzania czasu ze znajomymi
ze szkoly, gtéwnie polskimi. Gléwnym trzonem tych relacji bylty wspdlne zakupy,
zabawy i podzielane pasje, np. rysowanie, projektowanie czy lektura. Tu takze
padaly glosy krytyczne badanych pod adresem wlasnej grupy etnicznej, postrze-
ganej jako kidtliwa i niechetna zmianom.

Z kolei dziewczynki mieszkajace w osrodku wskazywaly na obowiazki,
ktdre sg im powierzane po powrocie ze szkoly, jako czynnik uniemozliwiajacy
wychodzenie w przestrzen lokalng. Pasje, ktore rozwijaja, to przede wszystkim
rysowanie (2 dziewczynki) — dzielg si¢ tg pasja z kolezankami tylko na terenie
szkoly.

Wspélnym elementem wypowiedzi wszystkich badanych jest korzystanie za-
réwno z lokalnej zywnosci, jak i przygotowanych przez matki dan narodowych.

Dziewczynki mieszkajace poza osrodkiem maja swoje przyjaciolki, a zarazem
powierniczki wérdd polskich kolezanek. Inaczej jest w przypadku dziewczynek
mieszkajacych w osrodku — te przyjaznig sie ze wspotmieszkankami lub nie maja
przyjaciolek (3 badane).

W trakcie wywiadéw trudno bylto uzyskaé od wszystkich badanych szersze
wypowiedzi na temat norm i zasad Zycia spolecznego oraz systemu wartosci.
Dziewczynki znaly wlasne powinnosci wyplywajace z przynaleznosci etnicznej
i mimo zachety do uzasadnienia nie chcialy szerzej méwic na ten temat.

Podsumowujac przeprowadzone badania, nalezy podkresli¢, ze poszerzyly
one perspektywe postrzegania i badania procesu akulturacyjnego dzieci cudzo-
ziemskich. Wéréd 13 wyodrebnionych obszaréw skali jedne ulegly wigkszemu
nasyceniu, np. nawigzywanie przyjazni, przyzwyczajenie do tempa zycia, chodze-
nie na zakupy, przyzwyczajenie do lokalnej Zywnosci, inne natomiast, takie jak: ra-
dzenie sobie z nieprzyjemnymi osobami i sytuacjami, znajomos¢ zasad spotecznych,
rozumienie systemu wartosci byly zbywane lub nie mialy przelozenia na do$wiad-
czenia badanych. Dla badacza wazng informacjg jest to, ktére z elementow skali
mozna zastosowac do badania okreslonej grupy wiekowe;j.
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7. AMIAST ZAKONCZENIA

Pomyst, aby wykorzystac ilo§ciowe wskazniki ze skali SCAS polegal na uporzad-
kowaniu pytan do wywiadu woké! obszaréw zwigzanych z akulturacja (wyko-
rzystywanych w badaniach w krajach zachodnich). Dotychczasowe postepowa-
nie badawcze zaprezentowane w teksécie nie pretenduje do formulowania nawet
wstepnych wnioskéw. Stanowi jedynie oméwienie wyboru obranej $ciezki pozy-
skiwania danych. Wejscie w srodowisko szkoty w roli badacza danego problemu
wymaga przede wszystkim cierpliwosci w gromadzeniu informacji i reaktyw-
noéci na dziejace si¢ wokot zdarzenia wynikajace z dynamiki interakcji. Préba
uporzadkowania wielu czynnikéw pomiaru jest wyzwaniem metodologicznym,
by umiesci¢ badanie dzieci cudzoziemskich ,,gdzies” w kulturowej przestrzeni go-
spodarza. Efektem dotychczasowych dociekan jest przekonanie o potrzebie skon-
struowania narzedzia umozliwiajacego ,,zmierzenie” wielostronnego charakteru
zmian akulturacyjnych. Dzieci cudzoziemskie sa w naszym kraju w szkotach juz
od kilkudziesigciu lat i warto zadac¢ sobie pytanie, dlaczego nie p6js¢ dalej i nie
zdefiniowa¢ jasno czynnikéw sprzyjajacych procesowi akulturacji w polskich
szkotach i tych, ktdére go opdzniaja.
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WIELOKULTUROWE LEKCJE W GIMNAZJUM NA
POGRANICZU KULTUROWYM — NA PRZYKELADZIE
SZKOL W WOJEWODZTWIE PODLASKIM

WST];P, CZYLI O SPECYFICE WSCHODNIEGO POGRANICZA

Pogranicza charakteryzuje przede wszystkim obecno$¢ réznych tradycji, zwy-
czajow, obyczajow, obrzedéw. Bardzo czesto dzieje sie tak, ze owe elementy
kultury nakfadajg si¢ na siebie, wzajemnie przenikaja i wzbogacaja. To ,ludzie
pogranicza” staja sie $wiadkami i uczestnikami tak réznych i niepowtarzalnych
kontaktéw kulturowych. Jerzy Nikitorowicz zauwaza, iz na terenach pogranicza
wystepuje okreslony typ wspolzycia przynajmniej dwoch grup (etnicznych, je-
zykowych, wyznaniowych, narodowosciowych). Pogranicze tworzy plaszczyz-
ny dla wielu zréznicowan, wyréznia je fakt, iz brak tu ,kulturowo homoge-
nicznej wspdlnoty, za§ elementami istotnie je odrézniajacymi od innych jest
bliskos¢ terytorialna, jezyk, wyznanie, przystosowanie ekologiczne, wspolnota
folkloru, historii itp. Dzigki warto$ciom centralnym mozna wyodrebni¢ grupy
spoleczne jako grupy jezykowe, etniczne, religijne czy inne, uwzgledniajac roz-
ne aspekty kulturowe™.

Tereny pogranicza, a wiec i wschodniej Polski, stanowia doskonale miejsce
dla prowadzenia badan kulturowych i historycznych. Jak podkresla Antoni Mi-
ronowicz, tereny te ,nalezy potraktowac jako miejsce wielkiego eksperymentu
badawczego w skali calej Unii Europejskiej. Na tym bowiem obszarze dochodzi
do wielkiej promocji wartosci europejskich, ktorych filarami sg panstwo demo-
kratyczne, gospodarka rynkowa, spoleczenstwo obywatelskie, tolerancja, po-

! J. Nikitorowicz, Pogranicze. Tozsamos¢. Edukacja migdzykulturowa, Bialystok 2001, s. 43.
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szanowanie praw jednostki, ochrona praw mniejszo$ci narodowych, etnicznych
i religijnych, zachowanie dziedzictwa kulturowego™. Jerzy Nikitorowicz podkre-
$la kulturowe walory tego regionu, twierdzac iz ,,cztowiek i jego kultura najle-
piej egzystuja w sytuacji zréznicowania i ustawicznego spotykania si¢ z innymi,
gdyz tylko takie warunki s3 motywujace do poznawania i twdrczo$ci™. Tereny
wschodniego pogranicza s miejscem wyjatkowego oddziatywania na siebie kul-
tur, co wynika przede wszystkim z faktu zamieszkiwania tego obszaru przez lud-
nos¢ autochtoniczna*. Wielokulturowo$¢ Podlasia pod wzgledem narodowoscio-
wym byla zdecydowanie silniejsza przed II wojna §wiatowa. Jak wskazuja zrodta,
ludnos¢ wojewodztwa (woéwczas) biatostockiego stanowita narodowosé: w 76,8%
polska, w 12,5% Zydowska, w 9,1% bialoruska, w 1,3% inna. Przez wiele lat teren
wojewoddztwa podlaskiego zamieszkiwali obok Polakéw gtéwnie Bialorusini, Li-
twini, Ukraincy, Rosjanie, Romowie i Tatarzy’. Zgodnie z najnowszymi danymi
Urzedu Statystycznego dzi$ mieszkancy wojewodztwa podlaskiego w 92,1% de-
klarujg jednorodna polska tozsamo$¢ narodowa. Pozostata czes¢ najliczniej iden-
tyfikuje si¢ z narodowo$cia bialoruska, litewska i ukrainska®.

LEKC]A JAKO FORMA ORGANIZACY]JNA KSZTALCENIA

Problematyka lekcji stanowi w dydaktyce zagadnienie do$¢ kontrowersyjne.
Bierze si¢ to w pewnym sensie ze stopnia zainteresowania lekcja zaréwno przez
teoretykow, jak i praktykow nie tylko w Polsce, ale i w calej Europie. Przyczyny
takiego stanu rzeczy sa do$¢ ztozone, wynikaja m.in. z odmiennego pojmowa-
nia procesu ksztalcenia, relacji nauczyciel — uczen oraz tradycji dydaktycz-
nej’. Niezaleznie od przyjetego modelu cyklu dydaktycznego® dobrze zorga-

2 A. Mironowicz, Wstep, w: A. Mironowicz, M. Ulanowski (red.), Koscioly i zwigzki wyznanio-
we a swiadomos¢ narodowa mieszkaricow pogranicza, Biatystok 2007, s. 5.

* J. Nikitorowicz, Kompetencje do komunikacji miedzykulturowej w aspekcie tradycyjnej wie-
lokulturowosci regionu i procesow migracyjnych. Wprowadzenie w realizowang problematyke,
w: J. Nikitorowicz (et al.), Kompetencje do komunikacji miedzykulturowej w aspekcie wielokulturo-
wosci regionu i procesow migracyjnych, Warszawa 2013, s. 9 (pdf).

* M. Sobecki, Funkcja etniczno-kulturowa szkot mniejszosci narodowych, Biatystok 1997, s. 25.

> P. Sadura, Wielokulturowa przesztos¢ Polski i Podlasia a polityka historyczna III RP, w: A. Ja-
sinska-Kania, K.M. Staszynska (red.), Diagnoza postaw miodziezy wojewddztwa podlaskiego wobec
odmiennosci kulturowej, Biatystok 2009, s. 31.

¢ Narodowy Spis Powszechny Ludnosci i Mieszkan 2011. Raport z wynikéw w wojewddztwie
podlaskim, Urzad Statystyczny w Bialymstoku, Bialystok 2012 (pdf).

7 Szerzej na ten temat: W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 2003, s. 316.

8 W dydaktyce ogolnej takie modele prezentujg m.in. J.S. Bruner, K. Tomaschewsky, W. Okon.
Zob. tamze, s. 316-317.
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nizowana lekcja wymaga ustalenia celéw, zaprojektowania metod ksztalcenia,
form organizacyjnych, $rodkéw dydaktycznych oraz czynnosci nauczycieli
i uczniow — elementow sktadajacych si¢ na szczegétowy przedmiot zaintere-
sowania wspdlczesnej dydaktyki. Na szczegdlng uwage zastuguja w planowaniu
tresci ksztalcenia, bo jak zauwaza Krzysztof Kruszewski, to one gczg , kwestie
celow ksztalcenia i pomiaru dydaktycznego, proceséw psychicznych, ktore za-
chodzg u 0s6b uczacych sig, i sterowania tymi procesami (...), metod oraz orga-
nizowania calej sytuacji dydaktycznej, w ktdrej znajduje si¢ i dziata uczen. Tres¢
ksztalcenia komponuje dydaktyke w nieprzypadkows catos¢. Tres¢ ksztalcenia
integruje zatem dyscypling, ktorej jest czescig™. Jednak efektywnos¢ szkolnego
uczenia si¢'’ zalezna jest rowniez od innych wlasciwos$ci procesu dydaktycz-
nego. Wieloletnie obserwacje prowadzone przez Davida Berlinera, poparte
miedzynarodowymi badaniami dotyczacymi wynikéw nauczania, dowodza, iz
o efektywnosci pracy na lekcji decyduje m.in. czas przeznaczony na nauczanie,
czas, jaki uczen poswigca uczeniu sie, poczucie powodzenia uczenia sie, a takze
oparcie nauczania na wczesniejszej wiedzy ucznia, uwzglednianie réznic kultu-
rowych i intelektualnych oraz okazywanie pozytywnego stosunku do uczniéw,
nauczania i materiatu (tresci ksztalcenia)'’

7, BADAN WEASNYCH

Uzyskanie odpowiedzi na pytanie, czy i na ile tresci dotyczace wielokulturowosci
s3 realizowane podczas lekcji szkolnych, umozliwity badania'?, jakie przeprowa-
dzono w latach 2009-2010 w szesnastu podlaskich gimnazjach z czterech po-
wiatéw o réznym stopniu zréznicowania kulturowego: wiekszym — ponad 20%
(powiat hajnowski i bielski) oraz zdecydowanie mniejszym — okoto 4% (powiat
biatostocki i siemiatycki)’. Badaniami zostaly objete po dwa gimnazja w mia-
stach powiatowych oraz po jednym gimnazjum z dwdch losowo wybranych wsi
z powiatu. W powiecie bialostockim w badaniach wziety udziat szkoty: w Cho-
roszczy, Wasilkowie, Michatowie oraz Juchnowcu. W powiecie bielskim szkoly:
w Bielsku Podlaskim, Bransku, Augustowie i Orli. W powiecie hajnowskim dwie

® Cyt. za: B. Niemierko, Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007,
s. 134-135.

1% K. Kruszewski, Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, Warszawa 2007, s. 109.

' Tamze, s. 109-110.

12 Prezentowane dane stanowia wycinek badan przeprowadzonych w ramach pracy naukowej
finansowanej ze srodkéw na nauke w latach 2009-2011 jako projekt badawczy pt. Dobdr i realiza-
cja tresci ksztalcenia w Srodowisku zréznicowanym kulturowo.

3 Na podstawie Narodowego Spisu Powszechnego z 2002 roku.
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szkoly w Hajndwce, szkoly w Narewce i Dubinach. W powiecie siemiatyckim
dwie szkoly w Siemiatyczach, szkolty w Nurcu-Stacji oraz Milejczycach. W celu
uzyskania odpowiedzi na pytanie, jakie tresci dotyczace wielokulturowosci oraz
w ramach jakich przedmiotéw szkolnych sg realizowane w gimnazjum, wykorzy-
stano technike badania dokumentéw. Analizie zostaly poddane plany wynikowe
klas I-III (dokumenty tworzone przez nauczycieli na podstawie programéw na-
uczania) takich przedmiotéw, jak: wiedza o spoleczenstwie, historia, geografia,
jezyk polski, jezyki obce, muzyka, plastyka, religia oraz godzina wychowawcza.
We wskazanych dokumentach poszukiwano wszelkich informacji zwigzanych
bezposrednio z problematyka réznorodnosci kulturowej (narodowosciowej, wy-
znaniowej itd.), ale tez zwracano uwage na wszelkie zjawiska, zagadnienia, ktdre
moga miec z nig zwigzek posredni. Wiele uwagi poswiecono idei edukacji regio-
nalnej i réznym formom jej realizacji, jak bowiem wiadomo, Podlasie to bardzo
specyficzny obszar z wielobarwnym dorobkiem kulturowym, na ktérego ksztat-
towanie mialo wptyw wiele réznych kultur.

Przeprowadzone analizy pozwolity ustali¢, iz tresci dotyczace réznorodno-
$ci kulturowej wiazg sie z realizacjg wielu lekcji na kazdym etapie ksztalcenia
w gimnazjum. Najczesciej odzwierciedlone s3 w dokumentacji dotyczacej jezy-
kow obcych (jezyk biatoruski, rosyjski, angielski, niemiecki), wiedzy o spote-
czenstwie i godziny wychowawczej. W mniejszym stopniu wystepuja podczas
nauczania geografii, historii, jezyka polskiego, muzyki, plastyki oraz religii.
Tresci programowe w prowadzeniu powyzszych przedmiotéw okresla podstawa
programowa, w ktérej odnalez¢ mozna wiele odniesien do zagadnienia wielo-
kulturowosci. Analiza planéw wynikowych pozwolita zauwazy¢, iz cho¢ doku-
menty te s3 tworzone przez nauczycieli na podstawie tych samych programoéw,
obecnos¢ tresci dotyczacych wielokulturowosci jest zréznicowana w poszcze-
gélnych szkotach.

Wisrdd gtownych celéw nauczania wiedzy o spoleczenstwie wyrdznia sie:
ugruntowanie poczucia wigzi z wlasng wspdlnota lokalng — matlg ojczyzna, za-
interesowanie Zyciem spolecznym, politycznym i gospodarczym w kraju i na
$wiecie, rozwijanie wiedzy o wlasnym regionie oraz wzmocnienie poczucia
tozsamosci regionalnej. Przedmiot wiedza o spoteczenstwie stwarza ogromne
mozliwosci do realizacji tresci zwigzanych z wielokulturowoscia, co odzwier-
ciedla podstawa programowa. Jednak jak si¢ okazuje, w niektérych badanych
szkotach problematyce tej poswigcany jest zaledwie jeden temat — Mniejszosci
narodowe i etniczne (w gimnazjach w Siemiatyczach i w gimnazjum w Bielsku
Podlaskim). W wiekszosci szkot tresci zwigzane z réznorodnoscig kulturows po-
jawiaja sie przy okazji opracowywania wielu innych tematéw. W klasie pierwszej
naleza do nich: Spofeczeristwo i jego struktura, Czlowiek istota spoleczna (poje-
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cia: spoleczenstwo, egoizm, tolerancja, normy — moralne, religijne, obyczajowe,
prawne), Paristwo (réznice pomiedzy panstwem jednolitym narodowo a wielo-
narodowym), Nardd i mniejszosci narodowe (pojgcia: nardd, Polonia, emigracja,
mniejszoéci narodowe, mniejszosdci etniczne, symbole narodowe, §wiadomos¢
narodowa, mniejszo$ci narodowe i etniczne mieszkajace w Polsce, prawa mniej-
szosci, narodowos$¢ a obywatelstwo, stereotyp), Ojczyzna i patriotyzm (pojecia:
ojczyzna, szowinizm, nacjonalizm, patriotyzm, ksenofobia), Prawa dziecka —
Konwencja o Prawach Dziecka (prawa czlowieka). W klasie drugiej sa to: Cechy
i formy panstwa (obywatelstwo, jak nabywac obywatelstwo, prawa obywatela
i cudzoziemca na terenie panstwa, wolnosci, prawa i obowiazki czlowieka jak
obywatela), Podstawowe umiejetnosci obywatelskie (obywatel, grupy spoteczne,
role grupowe), Samorzgd lokalny (walory i problemy regionu), Mdj region —
dziedzictwo i perspektywy, Zasady demokracji (terminy: nardd, spoleczenstwo,
panstwo, obywatel, patriotyzm), Czynniki ksztattujgce nardd i panstwo. Co to
znaczy byc polskim patriotg dzisiaj?, Prawa czlowieka (terminy: prawa czlowie-
ka, najwazniejsze dokumenty dotyczace praw czlowieka, mniejszo$ci narodowe,
religijne, prawa mniejszosci narodowych). W klasie trzeciej realizacji tresci z za-
kresu réznorodnosci kulturowej sprzyja¢ moga takie tematy, jak: Aktywnosc oby-
watelska, opinia publiczna panistwa demokratycznego (prawa obywateli m.in. do
zrzeszania si¢). Ponadto poczynione analizy pozwolily ustali¢, iz w planach wy-
nikowych tworzonych na podstawie najnowszych programéw nauczania (2000,
2007) tresci wielokulturowe sg realizowane podczas nastepujacych lekcji: Regio-
ny, Euroregiony, Regiony a tradycyjna struktura narodowosciowa szansg na swiat
wolny od narodowosciowych uprzedzeri (kulturotworcza rola wlasnego regionu),
Czy jestesmy tolerancyjni — moj narod a inne narody (m.in. pojecia: mniejszosci
narodowe i etniczne), Czym dla ciebie jest ojczyzna? (terminy: ojczyzna, patrio-
tyzm, nacjonalizm, szowinizm, ksenofobia, kosmopolityzm, Polonia, uchodzca,
azyl polityczny).

Realizacji tresci wielokulturowych sprzyja réwniez nauczanie historii.
W pierwszej klasie gimnazjum jest wiele odniesient do tego typu tresci, jednak
analiza planéw wynikowych pozwolila zauwazy¢ ogromng dowolno$¢ w inter-
pretacji zalozen i kanonu gléwnych tresci wynikajacych z podstawy programowe;
w kontekscie tego przedmiotu. Najczesciej realizowane sg tematy dotyczace Pale-
styny, poczatkdw chrzedcijanstwa, dziejow narodu zydowskiego (pojawiaja si¢ tu
pojecia takie, jak: Biblia, Tora, synagoga, monoteizm, judaizm, ale i antysemityzm,
nacjonalizm, zwraca si¢ uwage na rdéznice i cechy wspdlne dla chrzescijanstwa
i judaizmu). W tym zakresie interesujace tematy pojawiaja si¢ w szkole w Wasil-
kowie — tu, oprocz wymienionych powyzej treéci, realizowana jest lekcja o kul-
turze islamu (pojecia: islam, Allach, Koran, muzulmanie, meczet, mahometanie),
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o Stowianach i Wegrach. Ciekawe rozwigzanie wprowadzajace uczniow pierw-
szych klas gimnazjum w $wiat historii zastosowano w Narewce. Jeden z tematéw
poswigcony jest zyciu i tworczo$ci Tamary Soloniewicz — patronki szkoly, znanej
rezyser urodzonej w tej wlasnie miejscowos$ci. Natomiast w klasie drugiej wiele
tematow poswieconych jest reformacji w Europie. W niektorych szkotach zwraca
sie uwage na pordéwnanie religii protestanckich, postawe Kosciola wobec refor-
macji, wprowadza sie¢ takie pojecia, jak: tolerancja, tolerancja religijna, rasizm,
grekokatolicyzm, méwi si¢ o Rzeczypospolitej jako kraju wielu kultur i religii,
a kulture przedstawia jako element jednoczacy naréd. W trzeciej klasie realizacji
tresci wielokulturowych sprzyja¢ moga tematy: Narodziny systemow totalitarnych
w Europie (pojecia: totalitaryzm, faszyzm, nazizm, swastyka, antysemityzm), Eu-
ropa zjednoczona czy podzielona (pojecia: czystka etniczna, konflikty narodowo-
sciowo-religijne w Europie), Przemiany polityczne i gospodarcze w Polsce po 1989
roku (sytuacja mniejszo$ci narodowych).

Geografia réwniez nalezy do grupy przedmiotéw, w ramach ktérych mozna
realizowac tresci dotyczace réznorodnosci kulturowej. W klasie pierwszej ma-
terial wprawdzie temu nie sprzyja, ale w klasie drugiej i trzeciej rozmawia si¢
z uczniami o ludnosci $wiata, zmianach demograficznych, migracjach i ich skut-
kach. Przyktadem jest dzial dotyczacy ludnosci Azji i Eurazji, w ktérym mozna
odnalez¢ wiele tresci stanowigcych o zréznicowaniu rasowym, jezykowym czy
ludnosci Europy (liczba, rozmieszczenie ludnosci, jezyki). W jednej ze szkot
w Hajnéwce (Gimnazjum nr 3) dzial ten jest rozszerzany o tresci z zakresu spo-
teczenstwa (pojawiaja si¢ pojecia takie, jak: mozaika spoleczna, zréznicowanie
etniczne, narodowe i religijne, gtéwne religie na $wiecie, naréd). W szkole w Wa-
silkowie pojecie mozaiki spotecznej ksztaltowane jest na przykladzie krajow bytej
Jugostawii (obecne sg terminy: naréd, narodowos¢, jezyk urzedowy, trzy glow-
ne rasy ludzkie, rodziny jezykowe na $wiecie, zréznicowanie religijne swiata —
skupiska najwigkszych religii, przyczyny konfliktéw etnicznych i religijnych na
przykladzie krajow bylej Jugostawii). Kolejne rozdzialy dotycza charakterystyki
nastepujacych panstw: Chiny, Japonia, Indie (tu réwniez w kontekscie ludnosci
zwraca si¢ uwage na zréznicowanie rasowe, jezykowe, religijne). Ponadto w ra-
mach geografii w kilku szkotach (Michalowo, Augustowo, Wasilkow) realizowany
jest temat zwigzany z rola miedzynarodowych organizacji na §wiecie czy polityka
Unii Europejskiej (etapy integracji, symbole). W klasie trzeciej w wigkszosci szkot
lekcje geografii po$wigcone s3 Polsce. Wiele miejsca zajmujg zagadnienia lud-
no$ciowe — liczba, sklad etniczny, struktura osobnicza i wiekowa. Realizowane
sg takie tematy jak: Ludnos¢ w Polsce po II wojnie Swiatowej (pojecia: demogra-
fia, migracja, czynniki wplywajace na zmiane liczby ludnosci), Warunki rozwo-
ju turystyki, Gtowne regiony turystyczne w Polsce (tu réwniez aspekty kulturowe
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wybranych regionéw), Potencjat kulturowy Polski (obiekty kulturalne w Polsce),
Zjawisko przyrodnicze mojego regionu (granice regionu), Ludnos¢ i dziedzictwo
kulturowe regionu (liczba ludnosci regionu, wplyw wydarzen historycznych na
ksztaltowanie si¢ tozsamosci narodowo-etnicznej, najwazniejsze obiekty histo-
ryczne i kulturowe, znani ludzie w regionie).

Badanie planéw wynikowych jezyka polskiego dowodzi, iz tresci wielokultu-
rowe sg realizowane w zwigzku z wprowadzaniem uczniéw w $wiat szeroko ro-
zumianej kultury. Umozliwia to przede wszystkim analiza lektur szkolnych, ktére
pozwalaja na réznorodne odwolania do tradycji kulturowej (Rozmowa Mistrza
Polikarpa ze smiercig), na poznanie roznych obyczajow, obrzeddw i ksztaltowanie
umiejetnosci ich poszanowania (np. mity greckie, Ogniem i mieczem, Krzyzacy
Henryka Sienkiewicza), zaprezentowanie problematyki gwary (Wesele Stanista-
wa Wyspianskiego). Wsrdd realizowanych tematéw pojawiajg sie rowniez tresci
zwigzane z prawami cztowieka, z ksztaltowaniem postawy szacunku do siebie
i innych (np. przy okazji omawiania Opowiesci wigilijnej Karola Dickensa), zaka-
zu dyskryminacji i szacunku wobec odmiennosci kulturowej (np. Mitologia Pra-
stowian), z ksztaltowaniem otwartosci i dialogu, swiadomosci bycia Europejczy-
kiem (np. Z okna Czestawa Milosza). Wiele tematéw poswieconych jest realizacji
edukacji regionalnej (wyraznie jest to podkreslane w szkotach w Juchnowcu, Wa-
silkowie i Hajnéwece), co sprzyja ugruntowaniu poczucia tozsamosci regionalnej,
przywiazaniu do miejsca, powiazaniu tradycji regionalnych z tradycjami wlasnej
rodziny (np. W nowobrzeskim dworku, Gaweda o domu na Kresach Melchiora
Wankowicza) czy chociazby poprawnemu uzywaniu nazw miejscowych (rodo-
wod wlasnej miejscowosci, uzywanie nazw miejscowych). Jezyk polski w przy-
padku niektérych szkot (np. w Wasilkowie) umozliwia réwniez przyblizenie
problematyki folku jako kultury przelomu wiekéw m.in. w kontekscie muzyki
folkowej i ludowej wraz ze wspodlczesnymi jej odmianami, a takze motywami
i stylizacjami ludowymi.

Kolejna grupe przedmiotéw, ktorych plany poddano analizie w kontekscie
tresci wielokulturowych, stanowia jezyki obce. W ramach jezyka angielskiego
uczniowie przede wszystkim ksztaltuja lub doskonalg umiejetnosci gramatyczne.
Jednakze w dokumentach niektérych szkot wyrazne sa nawigzania do kultury
krajéw anglojezycznych oraz jej elementéw zwigzanych z codziennym zyciem
(miasta i ich zabytki, miejsca pracy i wykonywane zawody itd.). Eksponowane
s3 tu zagadnienia kulturowe, bardzo czesto pordwnuje si¢ elementy tradycji an-
gielskiej i polskiej — najczesciej $wigta, uroczystoéci rodzinne, ceremonie slubu
i wesela. Wiele uwagi po$wieca si¢ poréwnaniu tradycji bozonarodzeniowych
i wielkanocnych. Jednakze w ramach nauki jezyka angielskiego uczniowie po-
znaja réwniez nazwy réznych krajow i narodowosci (czesto w postaci rozma-
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itych konkurséw czy kwizdéw, ktorych celem jest rozwijanie u ucznidéw ciekawosci
i otwartoéci na inne kultury). Przy takiej okazji realizuje si¢ tematy dotyczace
narodowych strojow czy $wiat obchodzonych w réznych krajach. Réwniez plany
wynikowe jezyka niemieckiego w duzej mierze dotyczg realizacji tresci grama-
tycznych, zwigzanych z ksztaltowaniem umiejetnosci czytania, pisania i rozumie-
niem tekstu. Jednak mozna odnalez¢ w nich takze ogdlne informacje na temat
krajow niemieckojezycznych — Niemiec, Austrii, Szwajcarii, ich mieszkancow,
potraw charakterystycznych dla réznych narodéw, niemieckich zwyczajow zwia-
zanych z obchodzonymi §wigtami. Nauka jezyka rosyjskiego w duzym stopniu
umozliwia zapoznanie si¢ z kultura rosyjska. W pierwszej klasie uczniowie pozna-
ja stolice Rosji Moskwe (jej historig, zabytki, gtéwne atrakcje) oraz inne miasta,
co w przypadku gimnazjum w Narewce stanowi jednoczesnie okazje do dosko-
nalenia jezyka w opowiadaniu o swojej miejscowosci (Jak przedstawic¢ swojg miej-
scowosc?). W gimnazjum w Michalowie lekcje jezyka rosyjskiego stuza poznaniu
specyfiki i zwyczajow szkolnych w réznych krajach europejskich. W wiekszosci
szkol wprowadza si¢ uczniéw w $wiat muzyki rosyjskiej (Sifa w muzyce — Bulat
Okudzawa, Spiewamy piosenki rosyjskie) i rosyjskiej kuchni (W restauracji). Wiele
uwagi poswieca sie rosyjskim uroczystosciom rodzinnym, tradycjom, obyczajom
(picie herbaty, obdarowywanie si¢ prezentami), Swietom (Maslenica — najstarsze
swieto, Powitanie Nowego Roku w Rosji), omawia si¢ problematyke $wiat obcho-
dzonych w Polsce i Rosji (Boze Narodzenie, Wielkanoc). W Klasie trzeciej przybli-
za si¢ sylwetki przedstawicieli kultury rosyjskiej i ich dzieta, omawia si¢ réwniez
specyfike i zwyczaje szkolne w Rosji. Jezyk rosyjski jest tez okazja do poznania
kultury europejskiej (Dokgd pojecha¢ na wakacje w Europie?, Grecja — potrawy
greckie, historia igrzysk olimpijskich).

Jak dowodzi przeprowadzona analiza, bardzo duzo tresci kulturowych pre-
zentowanych jest w ramach jezyka bialoruskiego, ktéry w szkotach w powiatach
hajnowskim i bielskim nauczany jest jako dodatkowy jezyk obcy. Poniewaz tresci
te realizowane sg w szkotach w nieco innych aspektach, trudno je uogdlni¢, cho¢
wszystkie plany wynikowe opieraja si¢ na autorskim programie Haliny Treszczot-
ko i Stawomira Treszczotko (DKOS-510-3/05).

W Gimnazjum nr 2 w Hajnéwce w biatoruski klimat wprowadza temat zwig-
zany z tradycja, kultura i warto$ciami wsi (Nasze babcie — wiersz Larysy Gienjusz:
Wnuki). Poznaniu kultury bialoruskiej sprzyja, podobnie jak w przypadku jezyka
rosyjskiego, realizacja tematow zwigzanych ze §wietami: Przygotowania do swigt
Bozego Narodzenia, Przygotowania do udziatu w Choince, Wielkanocne zwyczaje
i obrzedy w naszej miejscowosci — przygotowania do Wielkanocy w domach na-
szych dziadkéw i rodzicow. Wiele uwagi poswigca sie takze poznaniu symbolu kul-
tury bialoruskiej — recznika (Recznik jako magiczny symbol pokoleri w rodzinie
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na podstawie podrecznika Etnografia Biatorusi). W klasach starszych uczniowie
majg kontakt z muzyka bialoruska (Stuchamy i uczymy sie biatoruskich piosenek,
Spiewanie koled, Spiewanie koled i wykonanie z kolorowego papieru tradycyjnych
gwiazd bozonarodzeniowych). W Klasie trzeciej wiele tematéw zwigzanych jest
z biatoruskim pochodzeniem, krajem rodzinnym i przodkami: Wiersz Ojczyzna
moja Biatorus, Nasi przodkowie — Bialorusin z blekitnymi oczami, Zajecia ludzi
podczas dtugich zimowych wieczoréw, Z ludowych Zrédet — bajki, piosenki dzie-
ciece, nauka i spiewanie, Biatoruskie ludowe bajki. Kryniczka. Obecne sg takze
doglebnie omawiane treéci bozonarodzeniowe: W swigtecznym nastroju — o tym
jak uczniowie pomagajg rodzicom w przygotowaniach do swigta Bozego Narodze-
nia, Koledy — uczymy sie i Spiewamy, Koleda, Koleda — rozmawiamy o boZonaro-
dzeniowych potrawach.

W gimnazjum w Narewce w §wiat jezyka biatoruskiego wprowadza uczniow
lekcja poswiecona Tamarze Sotoniewicz, patronce szkoty. Uczniowie na zaje-
ciach omawiajg bialoruski kalendarz, obchodzone przez Bialorusinow swigta,
zajecia gospodarzy zgodne z okreslonymi porami roku (np. Pokrowa, symbol je-
sieni — kalendarz, znaczenie $wigta, porownanie obchoddéw tego swieta w Pol-
sce i na Bialorusi), poznajg istote dialektyzmoéw w piesniach. Wiele tresci do-
tyczy biatoruskich zwyczajow, obyczajéw i obrzedéw: Swigto Bahacz, Zwyczaje
i wrézby noworoczne (zyczenia, zwyczaje i zarty zawigzane z Nowym Rokiem),
Boze Narodzenie — zwyczaje i tradycje w moim domu, Walentynki — swieto za-
kochanych (zyczenia, obchody $wieta w Polsce, pordwnanie $wigta ze zwycza-
jami Nocy Swietojaniskiej), Zwyczaje wielkanocne, Powitanie wiosny (wiosen-
ne piosenki, wspolczesne witanie wiosny), Ludowa tworczos¢ ustna — folklor
(pojecie i gatunki), Przystowia, porzekadta, Zagadki mojej babci (sens zagadek,
czytanie i tworzenie), Dlaczego nardéd tworzy? (legendy miejscowosci), Piesn
Zarem tworczosci ludowej (tematyka bialoruskich piosenek, $piewanie, orga-
nizacja klasowego festiwalu piosenki bialoruskiej). Wiele tematéw odnosi sie
do edukacji regionalnej (Historia mojej miejscowosci — przygotowanie folderu,
Legendy i basnie zwigzane z historig powstania wsi, M6j rodowéd — historia
rodziny, tworzenie drzewa genealogicznego, wywiady z rodzicami i dziadkami
— Biatoruskie piosenki naszego regionu — uczymy si¢ i spiewamy). Jak dowo-
dzi analiza dokumentéw, wiele tresci jest bezposrednio zwigzanych z Biatorusia
i biatoruskoscia: Miejsce jezyka biatoruskiego wsrod innych jezykéw na Swiecie
(etapy rozwoju jezyka, miejsce wérdd jezykow stowianskich), Pochodzenie Bia-
torusinow (nazwy Bialtoru$), Ludzie biatoruskiej ziemi (cechy narodu, nazwy
wlasne), W kufrze mojej babci (ubior, symbol biatoruskiego recznika, biatoruski
stréj ludowy, elementy ludowego stroju damskiego i meskiego, symbolika ko-
loréw). Zauwazy¢ nalezy, iz powyzsze tresci s3 realizowane réwniez przy okazji
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analizy i interpretacji biatoruskiej literatury (np. Nowa ziemia Jakuba Kotasa —
opracowanie stownika bialoruskich potraw, rodzinne zwyczaje i obyczaje boha-
teréw). W klasie drugiej kontynuowana jest problematyka biatoruskich swiat:
Bogactwo zwyczajow i obrzedéw ludowego swieta biatoruskiego — Kupaly (zwy-
czaje, wspolczesne obchody tego Swieta, roznice w sposobie obchodéw dawniej
i dzis). Wiele uwagi pos$wieca si¢ rowniez biatoruskiej muzyce: Lekcja piosenki
biatoruskiej, Koncert Zyczen, omawia si¢ symbole kultury biatoruskiej: Biatoru-
ska wycinanka ludowa (elementy zdobnicze w kulturze bialoruskiej, symbolika
koloréw, wykonanie wycinanki wedltug instrukeji), Funkcja recznika w kulturze
biatoruskiej (opis i znaczenie recznika dzi$ i w przeszlosci, funkcja recznika od
momentu narodzin do $mierci). Natomiast w klasie trzeciej uczniowie poznaja
kolejne elementy tej kultury: Bialoruskie wesele. Spiewamy piesn kumy (etapy
biatoruskiego wesela i ich charakterystyka, poréwnanie zwyczajow zwigzanych
z tradycyjnym weselem bialoruskim i weselem wspoétczesnym), Film Tamary
Sotoniewicz, Co i w jaki sposob powstawalo z biatoruskiego zlota — na podstawie
wiersza L. Gieniusz (uczniowie poznaja etapy obrobki Inu, wyroby powstajace
z Inu), Zrédta ludowych wierzenn — przesqdy — ustna twérczos¢ ludowa i folk-
lor (rézne typy przesadow), Podania i legendy w naszym regionie (opowiadania
i legendy zastyszane od starszych mieszkancow regionu), Zachowac tozsamosc.
Wycieczka. Do wprowadzania wielu powyzszych tematéw wykorzystywane sa
formy pozalekcyjne i pozaszkolne (uczniowie zwiedzaja Muzeum Kultury Bia-
toruskiej, biorg udzial w wielu zajgciach dodatkowych).

W gimnazjum w Dubinach uczniowie omawiaja Folklor biatoruski (poznaja
legendy, mity, basnie, teksty piesni). W analizowanych dokumentach podkresla
sie, iz w realizacji tego typu tematéw oprdocz podrecznikéw do nauki jezyka bia-
toruskiego wykorzystywane s3 dokumenty odzwierciedlajace twdrczos¢ regio-
nalnego zespotu muzycznego Orzeszki. W klasie drugiej tresci wzbogacone sa
o kulture materialng, wykorzystywane sg sfowniki etnograficzne, eksponaty z ka-
cika etnograficznego, a podstawe do analiz stanowig utwory literackie i kultura
regionu. W klasie trzeciej odnalez¢ mozna wiele odniesien do kultury bialoru-
skiej i polskiej (np. dzial Zwigzki literackie polsko-biatoruskie — siggajace czasow
Wielkiego Ksiestwa Litewskiego).

W gimnazjum w Augustowie w $wiat kultury biatoruskiej wprowadza temat:
Dlaczego trzeba rozwijac kulture swojego narodu? (rozmowy i wywiady z miesz-
kancami miejscowosci). Tu réwniez omawia si¢ symbol recznika w kontekscie
twodrczos$ci ludowej, zachowania tradycji, kultury przodkéw. W klasach starszych
tematy sa poszerzane o tworczo$¢ ludowa w najblizszym $rodowisku na zasa-
dzie poréwnania z kulturg wspoélczesng. Realizowane sg réwniez tre$ci zwigzane
ze zwyczajami i obyczajami $wigtecznymi: Wigilia, Sylwester, Noworoczne zwy-
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czaje, jakie pamigtajg nasze babcie. Wiele uwagi poswieca si¢ rowniez bialoru-
skiej muzyce: Spiewanie piosenek zgromadzonych w srodowisku, Nauka piosenki
wybranej przez uczniow, Ludowe piesni — Szczodra Krynica. W Kklasie trzeciej po-
szczegdlne hasla s3 rozwijane, uczniowie na podstawie rozméw prowadzonych
z najstarszymi mieszkancami okolicy poznaja zwyczaje, obrzedy, legendy swojego
regionu i swojej miejscowosci.

W obszarze muzyki wiele tematéw sprzyjajacych realizacji tresci dotycza-
cych réznorodnosci kulturowej odnalez¢é mozna w dokumentacji gimnazjum
w Bransku: Muzyka w dziejach kultury, Tarice roznych narodéw, Muzyka mniej-
szosci narodowych: piosenka zZydowska, romska, tatarska, litewska, biatoruska,
ukrainiska, czeska, stowacka, Szkota narodowa (polska, czeska, rosyjska, norwe-
ska, francuska, hiszpariska) — tworcy. Ponadto w wigkszosci szkot podczas lek-
¢ji muzyki realizowane s3 zalozenia edukacji regionalnej: Piosenki z regionu,
Moja mata ojczyzna (kulturowa specyfika mojego regionu — stuchanie nagran
regionalnych piesni ludowych, tance ludowe Podlasia, muzycy regionu, ktérzy
wniedli istotny wklad w sztuke polska i swiatowa), Muzyka naszego regionu.
W szkole w Narewce uczniowie na lekcjach muzyki omawiajg takie zagadnienia,
jak: Popularne piosenki w jezyku biatoruskim we wspolczesnej aranzacji ($piew
i granie na dzwonkach lub innym wybranym instrumencie), Cechy charakte-
rystyczne muzyki naszej matej ojczyzny, Porownanie polskich tradycji i obrze-
dow ze zwyczajami panujgcymi w naszym regionie, Popregion (muzyka i muzycy
pochodzacy z naszego regionu, zespoly cieszace si¢ najwigksza popularnoscia
w regionie, §piewanie znanych piosenek, discopolo jako nurt piosenkarsko-ta-
neczny). Problematyka regionalna czesto faczona jest z tradycjami §wigteczny-
mi (np. Tradycje swigteczne w polskim domu — $piewanie koled — nauka pasto-
ratki, koledy regionalnej). W wielu szkolach duzy akcent ktadzie si¢ na analize
polskich tradycji i obrzedéw zwigzanych ze §wigtami oraz poréwnanie zwycza-
jow polskich z tymi, jakie panuja w regionie. Na lekcjach $piewane s3 koledy
katolickie i prawostawne (szczegdlnie podkreslone jest to w szkotach w Haj-
néwce, Dubinach i Narewce). Inaczej problematyka tego typu jest odzwiercie-
dlona w planach przedmiotu sztuka w szkole w Michatowie', tu bowiem mu-
zyka prezentowana jest tylko na tle kultury polskiej. Przykltadowe tematy takich
zajec to: Polskie symbole narodowe i piesni patriotyczne, Polskie piesni obrze-
dowe (m.in. charakter muzyki ludowej, przyklady piesni obrzedowych), Kon-
cert piesni patriotycznej (Polska wérdd innych krajow), Folklor i sztuka w reku
artystow nowoczesnych. Dotyczy to rowniez tre$ci zwigzanych z obchodzony-

" W tej szkole tresci z muzyki i plastyki realizowane sg na podstawie programu DKW-4014-
136/00 — Sztuka.
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mi $wietami: Ozdoby i dekoracje polskie, najpigkniejsze koledy polskie (pojecie
tradycji, tradycje bozonarodzeniowe w domach uczniéw, znajomo$¢ polskich
koled), Polska sztuka ludowa (ozdoby i dekoracje $wiateczne, tworcy ludowi
w najblizszym otoczeniu), Polska sztuka ludowa (ozdoby wielkanocne). Trzeba
jednak przyzna¢, iz uczniowie majg pewien udzial w doborze tresci ksztalcenia
realizowanych w ramach tego przedmiotu, czego przykladem jest temat Swigta
(swobodne wypowiedzi dotyczace $wiat obchodzonych w domach, $piewanie
koled wybranych przez uczniéw — indywidualnie i zbiorowo). Z pewnoscia ta-
kie sytuacje moga stwarzac okazj¢ do poznawania réznych zwyczajow i tradycji
$wigtecznych. Podobna sytuacja ma miejsce w szkole w Juchnowcu. Uczniowie
poznaja muzyke rosyjskiej szkoly narodowej (gtéwni przedstawiciele, dziefa
muzyczne), folklor w muzyce czeskiej szkoly narodowej, analizujg polskie me-
lodie ludowe, polska muzyke narodowa (jej tworcéw, kompozytoréow). Nato-
miast temat zwigzany z muzyka religijna jest w tej szkole okazjg do realizacji
tresci z zakresu praw czlowieka — przede wszystkim do wolnosci mysli, stowa
i wyznania. W gimnazjum w Wasilkowie oprdécz przedstawionych tresci pod-
czas lekcji dotyczacej piesni patriotycznych (eksponuje sie tu historie polskiego
hymnu, réznorodnos¢ muzyki ojczystej, w tym regionalnej) nawiagzuje si¢ do
muzyki innych regionéw i narodéw $wiata. Podobnie wyglada realizacja tema-
tu: Muzyka XX wieku — roznorodnosé muzyki ojczystej, w tym regionalnej, mu-
zyki innych regiondw i narodéw S$wiata.

W zasadzie w planach wynikowych plastyki jeden temat stanowi¢ moze
podstawe do bezposredniego ukazania wielokulturowosci: Nowoczesna sztuka
polska — rzezba, ukazanie zwigzku pomiedzy kulturg rodzimg a innymi kregami
kulturowymi. W duzej mierze plastyka to sztuka ludowa: Sztuka ludowa, Estety-
ka — wzory unickie (Bransk), Polska sztuka ludowa — jej cechy, twércy ludowi
(Wasilkéw), Sztuka polska ludowa — polskie malarstwo naiwne — kontekst histo-
ryczny, religijny, regionalny w dzietach sztuki ludowej (Juchnowiec). Poszczegdlne
tematy we wszystkich szkofach nawigzujg jednak do realizacji edukacji regional-
nej: Sztuka ludowa i zdobnictwo artystyczne charakterystyczne dla danego regionu,
Obraz kulturowy regionu, Elementy dziejow kultury regionalnej — tradycje, zwy-
czaje, obyczaje, muzyka (Juchnowiec). W wielu szkotach wiaze si¢ to oczywiscie
z tematami $wigtecznymi: Nasze tradycje i obrzedy bozonarodzeniowe (wykonanie
stroikéw $wigtecznych, wykonanie szopki bozonarodzeniowej). Zajecia z plastyki
sg tez czesto okazja do realizacji tresci, ktore wynikaja z projektéw edukacyjnych
realizowanych przez szkoty: Cudze chwalicie, swego nie znacie (Narewka), Przy-
wréémy pamiec, Miejscowos¢ wielu kultur (Milejczyce).

Analiza dokumentacji szkolnej pozwolita ustali¢, iz zajecia z religii sa rowniez
okazjg do prezentacji tresci zwigzanej z odmiennos$cia. W niektérych szkotach
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zardwno na lekcjach religii katolickiej, jak i prawostawnej duza wage przywiazuje
sie do zapoznania uczniéw z dziedzictwem religijnym obrzedéw prawostawnych
i katolickich oraz do wprowadzenia w tradycje tych wyznan (gimnazja w Haj-
néwce). Sprzyjaja temu lekcje poswigcone tradycjom bozonarodzeniowym czy
wielkanocnym. Podobnie wyglada sytuacja w szkole w Augustowie — tu na zajg-
ciach religii moéwi sie o dialogu migedzywyznaniowym, ukazuje réznice w wyzna-
niu prawostawnym i rzymskokatolickim. Na lekcjach religii prawostawnej méwi
sie ponadto o innych wyznaniach i religiach (Koscioly i zwigzki wyznaniowe,
Przyktady zwigzkéw wyznaniowych, Historia staroobrzedowcow, Co tgczy Koscio-
ty w swiecie? Religie niechrzescijatiskie, monoteistyczne, judaizm, buddyzm, islam).
Wisrdd tematéw odnalezé mozna réwniez problematyke funkcjonowania sekt.
Podobnie jest w przypadku religii prawostawnej w gimnazjum w Michalowie. Tu
ponadto uczniowie analizujg zycie pierwszych chrzescijan, méwig o powstaniu
protestantyzmu (poznaja wyznania protestanckie), poréwnuja Koscioty staroka-
tolickie i anglikanskie.

W ramach godzin do dyspozycji wychowawcow klas jest wiele mozli-
wosci do realizacji tre$ci zwigzanych z wielokulturowoscig. I potwierdzita to
wnikliwa analiza dokumentoéw takich, jak: plany pracy wychowawcy klasy czy
plany wychowawcze klas'>. Wiele tematéw godzin wychowawczych poswie-
conych jest wspdlczesnym spoteczenstwom oraz problematyce patriotyzmu.
W wielu miejscach podkresla si¢, iz wychowanie patriotyczne i obywatelskie
to m.in. okazywanie szacunku symbolom narodowym Polakéw i innych na-
rodow, a ksztaltowaniu takich postaw sprzyjaja zapewne nastepujace tematy:
Klasa — nasza mata spotecznos¢ — sztuka bycia w spotecznosci, czyli toleran-
cja dla innych, Zmieniajgce si¢ spoleczeristwo, jacy jestesmy w oczach innych? Ja
i inni ludzie — podobieristwa i réznice miedzy nami, Co to znaczy by¢ toleran-
cyjnym? Czy jestem patriotq, czym jest dla mnie patriotyzm? Ksztattowanie po-
staw obywatelskich, szacunek dla tradycji i symboli narodowych, Ksztattowanie
i pogtebianie postawy patriotyzmu (statut szkoty, samorzad, odpowiedzialnos¢),
Swigta narodowe, Postawy miodziezy, Poprawny stosunek do tradycji, Szanowa-
nie dziedzictwa narodowego (kultura, tradycja, symbolika narodowa, polskie
piesni patriotyczne, miejsca pamiegci narodowej), Czy szanuje symbole narodo-
we? Prawa cztowieka (Juchnowiec, Augustowo, Dubiny, Hajndwka, Gimnazjum
nr 2). W wielu szkolach pojawia si¢ réwniez problematyka polskosci, kultury
polskiej i europejskiej: Edukacja europejska — poznawanie tradycji kultury eu-
ropejskiej, Poznajemy kraje nalezgce do Unii Europejskiej (historia i kultura po-
szczegllnych panstw), Wtasna kultura i tradycja czy slepe nasladowanie innych

> W kazdej szkole dokumenty te maja inne nazwy.
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narodéw? Co oznacza by¢ patriotq dzisiaj — polscy patrioci, Unia Europejska,
Jestem Polakiem — co to znaczy? ($wiadomo$¢ narodowa, $wieta narodowe,
prawa cztowieka), Tradycja polska (rozbudzanie polskiej tozsamosci). W zwigz-
ku z powyzszym w wielu szkotach analizie poddawane jest pojecie tradycji
i kultury regionu: Kultywowanie tradycji szkoty, regionu, narodu — srodowisko
najblizszej okolicy (ksztaltowanie postaw patriotycznych, szacunku dla trady-
cji polskiej i regionalnej, u§wiadomienie znaczenia tradycji i tolerancji wobec
innosci, poznanie zabytkdw, miejsc pamigci na terenie gminy, ksztaltowanie
nawykow troski o tradycje rodzinne, dostrzeganie znajomosci kultury i tradycji
wlasnego narodu i regionu), Andrzejki — andrzejkowe tradycje naszego regionu
(wrozby regionalne), Kultywowanie dziedzictwa regionalnego (przesztosc i te-
razniejszo$¢ regionu, tradycje §wigteczne, rézne obrzedy religijne w Srodowisku
wlasnym, historia i najwazniejsze wydarzenia wlasnej miejscowosci, obszary
przyrodnicze regionu), Tradycje i pamiec o zmartych w naszym regionie (wy-
cieczka), Ochrona przyrody w regionie — Augustowo, Dubiny, Hajnéwka, Gim-
nazjum nr 2, Jak zainteresowac turystéw naszym regionem? (Michalowo).

W wielu szkofach godziny wychowawcze sg réwniez okazja do realizacji te-
matow dotyczacych historii i kultury poszczegdlnych miejscowosci i najblizszej
okolicy, roznych $wiat i tradycji $wigtecznych. Czesto stanowig one podstawe do
realizacji tresci dotyczacych tolerancji, uprzedzen i stereotypdw (szczegdlnie jest
to widoczne w przypadku obu szkét w Hajndwece, szkét w Juchnowcu, Micha-
fowie i Wasilkowie). Wsrod celéw takich lekcji odnalez¢ mozna: ksztaltowanie
postawy ponoszenia odpowiedzialnosci za siebie i innych, ksztalttowanie postaw
patriotycznych, postaw tolerancji, umiejetnosci prowadzenia dialogu, rozumie-
nia innych. W tym kontekscie poruszane sa takie tematy, jak: Co to jest tolerancja
i uprzedzenie? Jak stac si¢ bardziej tolerancyjnym? Tolerancja dla odmiennosci (na-
rodowych, rasowych, swiatopoglagdowych, wyznaniowych i kulturowych), Ksztal-
towanie zasad tolerancji, Poszanowanie innosci, Tolerancja wobec innych — czy
jestem tolerancyjny wobec wyznawcéw innych wyznat i religii, osob niepetnospraw-
nych? Tradycje innych narodow kultywowanych przez Polakéw, Granice tolerancji
wobec 0sob niepetnosprawnych, dorostych i starszych. Do$¢ oryginalny uklad tresci
prezentowany jest w programach zaje¢ z wychowawca w Wasilkowie. Wszystkie
plany s3 tworzone na podstawie programu wychowawczego szkoty, ktéry wigze
sie ze zglebieniem dziesigciu wartosci, jakimi szkota kieruje sie w dzialalnosci dy-
daktyczno-wychowawczej. Wérod celow realizacji programéw wychowawczych
w poszczegdlnych klasach odnalez¢ mozna m.in. nastepujace hasta: wzmacnianie
poczucia wlasnej wartosci i wiary w siebie, pokoj, szacunek, tolerancja, patrio-
tyzm, praworzadnos¢, wolnosé.
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7. AKONCZENIE

Specyfika szkél, w ktérych obecna jest réznorodnos¢ kulturowa, powoduje, iz
sam dobor i realizacja tresci ksztalcenia w procesie dydaktyczno-wychowawczym
s3 wyjatkowe i niepowtarzalne. Dlatego kategoria rdéznicy jest dzi$ postrzegana
jako jedna z podstaw dzialania pedagogicznego. To odmiennos¢ sprawia, iz $ro-
dowisko, w ktoérym zyjemy, i spotecznosci, ktére tworzymy, sa ujmowane w kate-
goriach bogactwa i niepowtarzalnosci. Wyraznie nalezy podkresli¢, iz owe rozni-
ce nie mogg by¢ represjonowane — nalezy je szanowac i kultywowac. Dotyczy to
wszystkich plaszczyzn i pozioméw edukacyjnych'®. Podejmowanie omoéwionych
tematow w szkolach z pewnos$cig pomoze przezwycigzy¢ wiele wspdtczesnych
probleméw zwigzanych z postrzeganiem ,innych”. Potrzebne s3 one z pewno-
$ciag w wielu miejscach, szkotach i innych instytucjach edukacyjnych, réwniez
na terenie Podlasia. Optymistyczng wymowe maja wyniki ostatnich badan prze-
prowadzonych na terenie Bialegostoku, ktéry do niedawna byt kojarzony z rasi-
stowskimi aktami przemocy. Wskazujg one, iz 84% bialostoczan zauwaza obecna
wielokulturowo$¢ miasta, a ponad 70% jest zdania, ze fakt ten korzystnie wpltywa
na spoteczenstwo polskie'’.
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Andrzej Cichocki

WYMIARY PRZYGOTOWANIA ZAWODOWEGO
NAUCZYCIELA I JEGO KOMPETENC]JI W ZAKRESIE
ORGANIZAC]JI EDUKAC]JI MIEDZYKULTUROWE]
W SZKOLE

W obliczu wzrastajagcych wymagan wobec zawodu nauczyciela odzywaja dyle-
maty zwigzane z definicjg jego przygotowania i kompetencji zawodowych. Mimo
rozszerzajacego si¢ kregu badaczy tej problematyki nie ma jednej ogdlnie przyje-
tej definicji kompetencji zawodowych nauczyciela.

DEFINIOWANIE KOMPETENC]I

Kompetencja to odpowiedni zakres wiedzy i umiejetnosci, fachowos¢, znanie si¢ na
rzeczy, bycie kompetentnym'. Kompetencje zawodowe nauczyciela okreslaja termi-
ny bliskoznaczne: sprawnos¢, umiejetno$¢, kwalifikacje, uprawnienia, ,,zdatnosc,
zdolnos¢, przygotowanie. Wigkszo$¢ definicji okresla kompetencje jako symbioze
wiedzy, umiejetnosci i postaw. Kompetencje powstaja w wyniku zintegrowania wie-
dzy, duzej liczby drobnych umiejetnosci oraz sprawnosci w wartosciowaniu. Kom-
petencja wyraza umiejetno$¢ transferu wiedzy i umiejetnosci do nowych sytuacji
w obrebie sytuacji zadaniowej, obejmuje takze organizacje i planowanie pracy, goto-
wo$¢ do wprowadzania innowacji i radzenia sobie z niecodziennymi zadaniami; to
réwniez cechy osobowosci niezbedne do efektywnej wspolpracy i wspétdziatania®.
Kompetencje oznaczaja udowodniong zdolno$¢ stosowania wiedzy, umie-
jetnosci i zdolnosci osobistych, spolecznych lub metodologicznych okazywang

! Stownik wspotczesnego jezyka polskiego, t. 1, Warszawa 1998, s. 397.
* Ksztalcenie otwarte od A do Z, Warszawa 1997.
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w pracy lub nauce oraz w karierze zawodowej i osobistej; w europejskich ramach
kwalifikacji kompetencje okreslane s3 w kategoriach odpowiedzialnosci i auto-
nomii’. Bycie kompetentnym oznacza efektywne dzialanie w zlozonych i nie-
przewidywalnych sytuacjach. Kompetencje nie polegaja na odtwarzaniu wiedzy,
lecz na jej umiejetnym stosowaniu. Samo posiadanie wiedzy nie oznacza bycia
kompetentnym, wiedza jest jednak do tego niezbedna. Na niej opieraja si¢ inne
wazne sktadniki kompetencji, takie jak umiejetnosci, rozumienie, doswiadczenie,
inteligencja, kreatywnos¢*.

Nie nalezy wigc myli¢ lub tez utozsamia¢ kompetencji zawodowych nauczy-
ciela z umiejetnosciami, cho¢ te drugie sa skladowa pierwszych. Dos¢ czesto
nieodpowiedzialnie stawia si¢ tez znak réwnosci miedzy kompetencjami a kwa-
lifikacjami zawodowymi nauczyciela. Tadeusz Nowacki stwierdza, ze ,,obecnie
uzywa sie wyrazu kompetencje zamiennie z terminem kwalifikacje, co powoduje
pewne zamieszanie, tym bardziej, jezeli obok uprawnien prawnych dopuscimy
znaczenie uprawnien moralnych™.

Kazimierz Denek sklonny jest uzna¢, ze kwalifikacje nauczyciela mozna spro-
wadzi¢ do jego kompetencji®. Jednakze kwalifikacje odnosza sie do tego, czy na-
uczyciel moze wykonywac swdj zawod, tzn. czy posiada ukonczong odpowiednia
szkote i dyplom potwierdzajacy jej ukonczenie, czy posiada odpowiednig wiedze
i umiejetnosci. Kwalifikacje wchodza w sktad kompetencji, ktére odnosza si¢ do
umiejetnosci wykorzystywania posiadanych kwalifikacji’.

Takze Tadeusz Oleksyn stwierdza, ze kompetencje s3 pojeciem szerszym niz
kwalifikacje, gdyz kwalifikacje nie zawieraja w sobie zdolnosci do skutecznego
dziatania®.

Kwalifikacje okreslone s3 przez poziom wyksztalcenia potwierdzony od-
powiednim dyplomem oraz poziom sprawnosci i umiejetnosci potrzebnych do
wykonywania okreslonej pracy lub zadan. Kompetencje za$ stanowig zestaw za-
chowan bedacych efektem wiedzy, umiejetnosci i postaw stanowigcych funkcje
doswiadczen zawodowych, dziatalnosci zawodowej, wlasciwosci sSrodowiska pra-

* Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie ustanowie-
nia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cale zycie.

* M. Gawrysiak, Edukacja metatechniczna, Radom 1998, s. 224.

5 T. Nowacki, Kwalifikacje i autokreacja nauczyciela, w: K. Zegnalek (red.), Kompetencje wspét-
czesnego nauczyciela, Warszawa 2008, s. 19.

¢ K. Denek, Nauczyciel w spoleczenstwie wiedzy, jego tozsamos, role, kompetencije i europejski
wymiar, w: A. Klim-Klimaszewska, M. Wisniewska (red.), Kompetencje wspétczesnego nauczyciela,
t. 1, Siedlce 2012, s. 29.

7 Por. L. Kacprzak, Pedeutologiczne rozwazania o nauczycielu, Pita 2006, s. 47; takze M. Ga-
wrysiak, Edukacja metatechniczna, Radom 1998.

8 T. Oleksyn, Praca i placa w zarzgdzaniu, Warszawa 2001, s. 227.
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cy oraz etapu kariery zawodowej. W przeciwienstwie do kwalifikacji kompeten-
cje nie s3 dane raz na zawsze, podlegaja aktualizacji i wymagaja coraz nowych
doswiadczen’. Kwalifikacje nabywa si¢ w szkole, a kompetencje — w praktyce
zawodowej. Bez praktyki i osobistego doswiadczenia pedagogicznego nie mozna
moéwic¢ o kompetencjach zawodowych nauczyciela®.

TYPOLOGIE KOMPETENC]I NAUCZYCIELSKICH

Charakter zawodu nauczycielskiego, jak réwniez wielo$¢ specjalnosci nauczyciel-
skich uniemozliwiaja pelny opis kompetencji potrzebnych w pracy nauczyciela''.
Klasyka typologii kompetencji nauczycielskich prezentowana jest w pracach Ro-
berta Kwasnicy, Stanistawa Dylaka, Marii Czerepaniak-Walczak, Marii Dudziko-
wej, Wactawa Strykowskiego, Czestawa Banacha, Lecha Kacprzaka.

Znamienne w debacie nad kompetencjami nauczycielskimi jest stanowisko
Kazimierza Denka, ktéry na podstawie analizy literatury pedeutologicznej oraz
wlasnych poszukiwan naukowo-badawczych zaprezentowal szerokie spektrum
mozliwoéci i koniecznodci w tym wzgledzie. Autor pisze: ,,Chodzi o kompetencje:
dydaktyczno-wychowawcze, z zakresu wiedzy ogélnej i doradztwa zawodowego;
psychologiczne (z psychologii: ogélnej, rozwojowej, wychowawczej, spotecznej
i uczenia si¢); poznawcze; badawcze; twodrcze; innowacyjne; metodologiczne;
metodyczne; filozoficzne (zwlaszcza aksjologiczne i etyczne); etyczne; interper-
sonalne; artystyczne; estetyczne; spoteczno-obywatelskie; rodzinne; ekologiczne;
religioznawcze; organizatorskie; ekonomiczne; europejskie — potwierdzajace
warto$ci humanizmu (ideatu: prawdy, dobra i pickna, wolnosci, sprawiedliwosci,
tolerancji, demokracji, poszanowania godnosci cztowieka, szacunek dla innosci,
zachowanie dziedzictwa religii, kultury i tozsamo$ci europejskiej); medialno-
-informatyczno-techniczne; krajoznawczo-turystyczne; samoksztalceniowe™?.
Mimo tych dwudziestu trzech kategorii, zdaniem Denka, nie nalezy jednak za-
pominac, ze kompetencje, ktorych wymaga zawdd nauczyciela, ,,s3 zawsze nie-
gotowe, wcigz niewystarczajace i bezustannie pozostajace w ruchu, rozwoju, stale
wymagajace zmiany .

* S. Kwiatkowski, K. Symela, Standardy kwalifikacji zawodowych. Teoria, metodologia, projekty,
Warszawa 2001.

1 M. Gawrysiak, O pojeciu kompetencji zawodowych i kompetencjach zawodowych nauczyciela
techniki, w: Edukacja ogdlnotechniczna — dylematy teorii i praktyki, Bydgoszcz 1996, s. 51.

" L. Kacprzak, Pedeutologiczne rozwazania..., dz. cyt., s. 51.

12 K. Denek, Nauczyciel w spoleczeristwie wiedzy..., dz. cyt. s. 29-30.

13 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, w: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.),
Pedagogika, t. 2, Warszawa 2003, s. 294.
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Mozna wigc zaobserwowaé atomizacje tej problematyki i proby wypelnia-
nia tre$cig nowych obszaréw pracy nauczyciela. Naleza do nich prace/artykuty
np. o kompetencjach emocjonalnych, empatycznych, przywddczych, terapeu-
tycznych i resocjalizacyjnych nauczyciela. Znaczaca role na tej mapie odgrywa
wydana ostatnio praca biatostockiego $srodowiska naukowego skupionego wokot
Jerzego Nikitorowicza, a zatytulowana Kompetencje do komunikacji miedzykul-
turowej w aspekcie wielokulturowosci regionu i procesow migracyjnych (2013). To
dobra zacheta do zdefiniowania wymiaréw kompetencji miedzykulturowych
nauczyciela i budowania wokoét nich struktury przygotowania nauczycielskiego
i dalszego doskonalenia zawodowego.

WYMIARY KOMPETENC]JI MIEDZYKULTUROWYCH NAUCZYCIELA

Edukacja migdzykulturowa jako dyscyplina pedagogiczna wskazuje na:

— relacje miedzy zindywidualizowanymi podmiotami;

— dialog pomiedzy kulturami;

— tolerancje wszystkich ludzi bez wzgledu na ras¢ i wyznanie;

— zréwnowazone dzialania wobec 0séb ,,odmiennych” kulturowo;

— miedzykulturowe uczenie sie;

— nabywanie kompetencji miedzykulturowych.
Na znaczenie problematyki dotyczacej kompetencji i kwalifikacji nauczycie-

li w zakresie edukacji migdzykulturowej wskazuje wiele dokumentéw europej-

skich, w tym:

— ,Edukacja w Europie: rézne systemy ksztalcenia i szkolenia — wspdlne cele
do roku 2010” (tzw. deklaracja lizbonska, 2002);

— deklaracja Rady Europy ,,Edukacja miedzykulturowa w nowym kontekscie
europejskim” (tzw. deklaracja ateniska, 2003);

— dokument Komisji Europejskiej ,Wspdlne europejskie zasady dotyczace
kompetencji i kwalifikacji nauczycieli” (2005);

— rezolucja Parlamentu Europejskiego z 2 kwietnia 2009 roku w sprawie ksztal-
cenia dzieci imigrantow™.
Znaczacg role do odegrania w edukacji miedzykulturowej ma szkota. Jej pod-

stawowe zadania to:

— poznawanie i odwolywanie si¢ do wlasnego dziedzictwa narodowego;

— dostrzeganie inno$ci kulturowej i uwrazliwianie na nig;

— ksztalcenie $wiadomosci o réwnorzednosci wszystkich kultur;

'* M. Sielatycki, Edukacja miedzykulturowa w polskiej szkole (w swietle dokumentow Rady Eu-
ropy i Unii Europejskiej, CODN, Warszawa 2004.
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— ksztaltowanie postawy tolerancji.
Celem edukacji jest m.in.:

— nabycie wiedzy o kulturze, obyczajach i religii ludzi innych narodowosci, kto-
rzy zyja obok nas;

— ksztaltowanie umiejetnosci skutecznego porozumiewania si¢ z nnymis

— ksztaltowanie postaw tolerancyjnych i jednoczesnie zwalczanie uprzedzen
oraz stereotypow;

— wskazywanie na mozliwo$¢ wzbogacania rodzimej kultury o niektére szcze-
golnie cenne wartosci zawarte w innych kulturach.

MIEDZYKULTUROWOSC W USTAWODAWSTWIE OSWIATOWYM

Art. 13 Ustawy o systemie o$wiaty zapewnia:

»1. Szkota i placéwka publiczna umozliwia uczniom podtrzymywanie poczu-
cia tozsamosci narodowej, etnicznej i religijnej, a w szczegélnosci nauke jezyka
oraz wlasnej historii i kultury.

2. Na wniosek rodzicéw nauka, o ktérej mowa w ust.1, moze by¢ prowa-
dzona:

— w osobnych grupach, oddziatach lub szkotach,

— w grupach, oddziatach lub szkofach z dodatkowa nauka jezyka oraz wlasnej
historii i kultury,

— w miedzyszkolnych zespolach nauczania”

W punkcie 4 tegoz artykulu podkresla sig, ze w pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej szkoly publiczne zapewniajg podtrzymywanie kultury i tradycji regio-
nalnej.

Warunki i sposéb wykonywania przez szkoly tych zadan zostaly okreslo-
ne w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4 kwietnia 2012 r.
w sprawie warunkdéw i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoty i placow-
ki publiczne zadan umozliwiajacych podtrzymywanie poczucia tozsamosci na-
rodowej, etnicznej i jezykowej uczniéw nalezacych do mniejszosci narodowych
i etnicznych oraz spolecznosci postugujacej sie jezykiem regionalnym.

Kolejne regulacje zawiera Podstawa programowa wychowania przedszkolnego
oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkét (po najnowszej regulacji
z 30 maja 2014 r.) Dz.U. z 2014 r. poz. 803).

Edukacja wielokulturowa powinna obejmowac wszystkie szczeble edukacyj-
ne. Krystyna Kaminska twierdzi nawet, ze powinna rozpoczynac si¢ juz na eta-
pie przedszkola. Argumentuje: ,,Edukacja przedszkolna wprowadzajaca dziec-
ko w $wiat kultury powinna promowac zaréwno okreslone zachowania wobec
przedstawicieli innych kultur, jak i ksztaltowa¢ wlasciwe postawy w relacjach
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z innymi (...) Podjecie odpowiednich dzialan zmierzajacych do zapoznania
dziecka ze $wiatem innych kultur juz w przedszkolu pozwoli na jego powolne
«oswajanie» ze zrdznicowaniem kulturowym (...) Prawdopodobnie wtedy pod-
jete dzialania sprawia, ze wielokulturowa rzeczywisto$c (...) stanie si¢ dla dziecka
«normalno$cig» latwiejszg do zaakceptowania (...) Dziecko, porzadkujac swoja
wiedzeg o $wiecie, tworzy¢ bedzie w ten sposdb wlasnag kategorie «Inny» — wolna
od obcosci™.

Obok ksztaltowania umiejetnosci spotecznych waznym obszarem funkcjo-
nowania przedszkola jest wychowanie rodzinne, obywatelskie i patriotyczne.
Przedszkole ksztaltuje zainteresowanie wybranymi zabytkami i dzietami sztuki
oraz tradycjami i obrzedami ludowymi danego regionu. ,,Dziecko konczace wy-
chowanie przedszkolne i rozpoczynajgce nauke w szkole podstawowej: uczestni-
czy w zabawach prowadzonych w jezyku mniejszosci narodowej lub etnicznej lub
jezyku regionalnym, (...) powtarza rymowanki, proste wierszyki i §piewa piosenki
w grupie w jezyku mniejszosci narodowej lub etnicznej lub jezyku regionalnym,
rozumie ogdlny sens krotkich historyjek opowiadanych lub czytanych w jezy-
ku mniejszosci narodowej lub etnicznej lub jezyku regionalnym, wie, do jakiej
wspdlnoty narodowej, etnicznej lub jezykowej nalezy, zna godto swojej wspdlno-
ty narodowej, etnicznej lub jezykowej”'¢.

Edukacja wielokulturowa rozpoczeta w przedszkolu (Krystyna Kaminska)
powinna by¢ na kazdym kolejnym szczeblu odpowiednio poszerzana i wzboga-
cana o tresci, ktére przygotuja mlodego cztowieka do funkcjonowania w przes-
trzeni wielokulturowej.

Oto przykladowe zapisy podstawy programowe;j'”:

W klasach I-1I11

~W rozwoju spolecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywatelskiej,
postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze postawy po-
szanowania dla innych kultur i tradycji. Szkota podejmuje odpowiednie kroki
w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji”.

1> K. Kaminska, Nauczyciel wychowania przedszkolnego wobec wielokulturowosci, £.6dz 2007,
s. 9-13.

!¢ Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli oraz innych form wy-
chowania przedszkolnego, Dz.U. z 2014 r., poz. 803.

17 Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla szkot podstawowych, Dz.U. 2014 r., poz. 803.
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W tresciach nauczania — wymagania szczegétowe: w edukacji spolecznej
(punkt 5) — ,uczen jest tolerancyjny wobec 0s6b innej narodowosci, tradycji
kulturowe;j”.

W dziale 11 — Etyka pkt 1: ,,uczen rozumie, ze ludzie majg réwne prawa, nie-
zaleznie od tego, gdzie si¢ urodzili, jak wygladaja, jaka religi¢ wyznaja, jaki maja
status materialny”.

W klasach IV-VI

»Zadaniem szkoly jest ksztaltowanie u uczniéw postawy tolerancji: uczen szanuje
prawo innych do odmiennego zdania, sposobu zachowania, obyczajow i przeko-
nan, jezeli nie stanowia one zagrozenia dla innych ludzi; przeciwstawia si¢ prze-
jawom dyskryminacji.

Zadaniem nauczyciela jezyka polskiego na tym etapie edukacyjnym jest (4)
wprowadzanie ucznia w tradycje i sfere wartosci narodowych oraz ksztaltowanie
postawy otwartosci wobec innych kultur”

W edukacji historycznej: 2. ,Mala Ojczyzna” ,Uczen: 1. opisuje swoja »matg
Ojczyzne«, uwzgledniajac tradycje historyczno-kulturowg i problemy spofeczno-
-gospodarcze, 2. zbiera informacje o rozmaitych formach upamietniania postaci

i wydarzen z przeszlodci »malej Ojczyzny«”.

3. Ojczyzna. ,Uczen: 1. wymienia i ttumaczy znaczenie najwazniejszych $wiat
narodowych, symboli panstwowych i miejsc waznych dla pamieci narodowej,
2. wskazuje na mapie i opisuje gtéwne regiony Polski, 3. wymienia mniejszosci
narodowe i etniczne zyjace w Polsce i na wybranych przyktadach opisuje ich kul-
ture i tradycje oraz wymienia miejsca najwigkszych skupisk Polakéw na $wiecie”.

III etap edukacyjny (gimnazjum):

Jezyk polski — wymagania szczegétowe, w dziale Wartosci i wartoéciowanie za-
wiera hasta: patriotyzm-nacjonalizm, tolerancja-nietolerancja. ,,Uczenn dostrze-

ga zroznicowanie postaw spolecznych, obyczajowych, narodowych, religijnych,
etycznych, kulturowych i w ich kontekscie ksztaltuje swoja tozsamos¢™

Wiedza o spoteczefistwie — w dziale 2. Zycie spoteczne: ,Uczen wyjasnia, jak
tworzg si¢ podzialy w grupie i w spoleczenstwie (np. na »swoich« i »obcych),
i podaje mozliwe sposoby przeciwstawiania si¢ przejawom nietolerancji”.

W dziale 8. Nardd i mniejszosci narodowe: ,,Uczen wymienia mniejszosci naro-
dowe i etniczne oraz grupy migrantéw (w tym uchodzcéw) zyjace obecnie w Polsce

i przedstawia przystugujace im prawa; na podstawie samodzielnie zebranych ma-
terialdw charakteryzuje jedna z tych grup (jej historie, kulture, obecna sytuacje)”
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IV etap edukacyjny

Wiedza o kulturze: ,,Uczen otacza opieka elementy dziedzictwa kulturowego,
wskazuje relacje miedzy kulturami: lokalng, regionalng, narodows i europejska,
ujawniajace si¢ w konkretnych dzietach sztuki i praktykach kultury”

Wiedza o spoleczenstwie: 6. Nar6d, ojczyzna i mniejszosci narodowe. ,,Uczen:
1) przedstawia dwie koncepcje narodu: etniczno-kulturows i polityczna; 2) oma-
wia czynniki sprzyjajace asymilacji oraz stuzace zachowaniu tozsamosci narodo-
wej; 3) charakteryzuje postawy wspolczesnych Polakéw wobec ojczyzny i naro-
du; 4) charakteryzuje mniejszo$ci narodowe, etniczne i grupy imigrantéw zyjace
w Polsce (liczebnos¢, historia, kultura, religia itp.); wymienia prawa, ktére im
przystuguja; 5) rozpoznaje przejawy ksenofobii, antysemityzmu, rasizmu i szowi-
nizmu i uzasadnia potrzebe przeciwstawiania sie tym zjawiskom”.

7. Procesy narodowosciowe i spoleczne we wspoélczesnym $wiecie (np. mo-
dele polityki wybranych panstw wobec mniejszoéci narodowych i imigrantow;
»Uczen wyjasnia, dlaczego w Europie integracja imigrantéw z panstw pozaeuro-
pejskich rodzi trudnosci; ocenia sytuacje imigrantéw w Polsce)”.

8. Kultura i pluralizm kulturowy.

METODYKA KSZTALCENIA W EDUKAC]I MIEDZYKULTUROWE]:
ZASADY, METODY I FORMY ORGANIZACYJNE

Realizacja zapisow podstawy programowej wymaga korekty programow ksztat-

cenia szkolnego, jak réwniez zmian w przygotowaniu zawodowym nauczycieli —

zmian w procesie ksztaltowania ich kompetencji miedzykulturowych/kompeten-
cji do komunikacji miedzykulturowej (Jerzy Nikitorowicz).

Edukacja miedzykulturowa staje si¢ jednym z kluczowych elementow ksztal-
cenia nauczycieli. Szczegdlnie wazne sa:

— wiedza na temat réznorodnosci kulturowej i jej skutkéw dla komunikacji;

— umiejetno$¢ komunikacji;

— otwarto$¢ na odmiennos¢ kulturows;

— umiejetnos¢ dostosowania tresci i metod pracy dydaktyczno-wychowawczej
do potrzeb uczniéw i ich rodzicéw oraz stworzenie w szkole srodowiska przy-
jaznego uczniom odmiennym kulturowo;

— zrozumienie specyfiki funkcjonowania, a takze réznic kulturowych i odmien-
nos$ci doswiadczen zyciowych — dla sprawnej i skutecznej organizacji pracy
szkoly/klasy w zakresie spotecznej integracji uczniow'.

18 1. Szempruch, Pedeutologia, Krakéw 2013, s. 317.
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Niezbedne staje si¢ przelozenie teoretycznej wiedzy i postulatéw edukacji
miedzykulturowej na sytuacje praktyczne, realnie wyznaczajace specyfike szkol-
nego procesu ksztalcenia, tj. na cele i zadania edukacji oraz rozwigzania meto-
dyczne — zasady metody, formy organizacyjne ksztalcenia.

Szkolna edukacja migdzykulturowa kladzie akcent na:

— wdrazanie do dostrzegania innosci, uwrazliwienie na inno$¢;

— ksztaltowanie $wiadomosci tego, ze wszystkie kultury sg réwnorzedne;

— odwolywanie si¢ do doswiadczen uczniéw i rodzicow;

— ksztaltowanie potrzeby ustawicznego wychodzenia na pogranicza wlasnej
kultury, ksztaltowanie umiejetnosci rozwigzywania probleméw zwigzanych

z uprzedzeniami i negatywnymi stereotypami;

— ksztaltowanie odrebnosci i tolerancji, wyrzeczenie si¢ poczucia wyzszosci
kulturowej na rzecz dialogu, negocjacji i wymiany wartosci, kierowanie sie
ideg tolerancji®.

Cele edukacji miedzykulturowej w szkole:

— ksztalcenie obywateli kompetentnych miedzykulturowo,

— zwalczanie etnocentryzmu, uprzedzen i stereotypdw,

— zapobieganie przemocy i agresji,

— uczenie pokojowego rozwigzywania konfliktow,

— uczenie otwartoéci i zyczliwoséci w kontaktach z reprezentantami obcej kultury,

— uczenie empatii, solidarnosci, pozytywnej wspoétzaleznosci i wspotodpowie-
dzialnosci,

— zwalczanie postaw pasywnych,

— zachgcanie do krytycznego poznawania i oceniania wlasnej kultury,

— uczenie o tym, co ludzi Iaczy,

— wspieranie mniejszo$ci w jej prawach do zachowania kulturowej odrebnosci.

Reguly postepowania edukacyjnego istotne dla przezwyciezenia dylematow
edukacji miedzykulturowej i wchodzenia w relacje miedzykulturowe wyréznia
Jerzy Nikitorowicz:

— ,konstruowanie interakcji na zasadzie réwnorzednosci (rownouprawnienia);
— u$wiadomienie, Ze nabywanie tozsamosci to nie proces technologiczny, lecz
skomplikowany proces komunikacji mig¢dzyludzkiej, ktérego przedmiotem
dzialania jest sytuacja, a podmiotem — jednostki charakteryzujace si¢ rézny-
mi orientacjami zyciowymi, potrzebami i nabytym dziedzictwem kulturowym;

¥ J. Nikitorowicz, Spotkanie i dialog kultur — wymiar edukacji miedykulturowej, w: Kultury
tradycyjne, a kultura globalna: konteksty edukacji miedzykulturowej, t. 1, Biatystok 2001, s. 101.
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— znajomos¢ potrzeb jednostki, jej indywidualnych parametréw rozwoju, zain-
teresowan, zamilowan, kondycji umystowej, fizycznej, emocjonalnej, a przede
wszystkim — jej usytuowana w kulturze rodzinnej i lokalnej;

— operowanie w praktyce wiedzg o aktywnosci jednostki jako podmiotu dzia-
tajacego, o sposobach jej realizowania si¢ w warunkach interakcji dwu- lub
wielopodmiotowej;

— umozliwienie ujawniania i realizowania spontanicznej twdrczosci, czynnego re-
agowania uwagg, uczuciem, mysla na zréznicowane bodzce, zachowania, sytuacje;

— zapewnienie prawa do swobodnego wyboru zadan z wielu ofert i szukania
mozliwych sposobéw ich realizacji (...), a takze prawa do decyzji oraz wiasnej,
subiektywnej oceny wkiadu pracy i osiagnietego wyniku;

— stwarzanie klimatu zrozumienia i komfortu psychicznego™.

Systemowos$¢ oddziatywan zapewniaja cztery glowne zasady edukacji mie-

dzykulturowej:

— Realizacji edukacji migdzykulturowej powinna towarzyszy¢ wlasciwie pojeta
edukacja narodowa, stuzaca zachowaniu tozsamosci kulturowe;j.

— Edukacja kulturowa powinna by¢ realizowana réwnolegle z edukacja obywa-
telska i edukacja europejska.

— Realizacji edukacji dla mniejszosci (etnicznych, narodowych) powinna towa-
rzyszy¢ edukacja dla wigkszosci.

— Miedzykulturowemu nauczaniu dzieci i mlodziezy powinna towarzyszy¢
edukacja ustawiczna dla dorostych w tym zakresie?'.

Wtasciwy dobor metod nauczania jest jednym z warunkow skutecznego re-
alizowania edukacji miedzykulturowej w szkole. W edukacji migdzykulturowe;
mozna wyrdznic specyficzng typologie metod i strategii nauczania®:

— metody poszukiwania wiedzy o innych: wyklad interaktywny, mutlimedialny,
prezentacje, gry dydaktyczne, praca z materiatami Zrédtowymi, metoda dyskusji;

— metody poszukiwania wspolnych korzeni: chronologiczna, metoda kre-
gow, szlakow kulturowych (np. kultury zydowskiej, architektury drewnianej,
cmentarzy wojennych), metoda mapy;

2 Zob. J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa na pograniczach kultur (propozycje realiza-
cyjne), w: T. Lewowicki, B. Grabowska (red.), Spofecznosci pogranicza, wielokulturowos¢, edukacja,
Cieszyn 1996, s. 182, a takze P. Grzybowski, Edukacja migdzykulturowa — przewodnik. Pojecia —
literatura — adresy, Krakéw 2008, s. 67-68.

21 M. Sielatycki, Metody nauczania w edukacji miedzykulturowej, w: A. Klimowicz (red.), Edu-
kacja miedzykulturowa. Poradnik dla nauczyciela, Warszawa 2004, s. 31.

22 Tamze.
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metody poszukiwania wspolczesnych powiazan: analizy tekstu, metoda
»I0Zy wiatréw” (nawiazuje do geograficznej rézy wiatrow wskazujacej cztery
gléwne kierunki geograficzne — N (North), S (South), W (West), E (East),
a w symbolicznej rézy mamy odpowiadajace im obszary (kierunki) — N (na-
tura), S (spoteczenstwo), W (wladza), E (ekonomia)), metoda mandali;
metody pracy ze stereotypami (hetero- i auto- badz negatywnymi i pozy-
tywnymi): identyfikowanie stereotypow, przelamywania stereotypow, mig-
dzynarodowa wymiana mlodziezy;

metody zrozumienia i poszanowania odmiennosci: akceptacji réznorod-
nosci, ksztaltowania postaw tolerancji, poznawania innych kultur, narodéw,
religii oraz ,,zapraszanie eksperta”;

metody rozwigzywania problemow: drzewo decyzyjne, tabela decyzyjna,
$ciezki decyzyjne, debata (szkolna, publiczna, oksfordzka), negocjacje, mapa
konfliktéw, metoda szesciu krokéw rozwigzywania probleméw (zakladaja-
ca sekwencj¢ postepowania: 1. rozpoznaj potrzeby; 2. sformuluj problem;
3. wskaz mozliwe rozwigzania konfliktu; 4. ocen zaproponowane rozwigzania;
5. wybierz najlepsze rozwigzanie; 6. dokonaj oceny przyjetego rozwigzania);
metody budowania wspélpracy: projekt edukacyjny;

metody poszukiwania scenariuszy przyszlo$ci: budowania scenariuszy
przysztosci, symulacji, metoda szesciu kapeluszy myslowych (de Bono).

Ewa Bandura proponuje dluga list¢ metod i form pracy stuzacych ,,naucza-

niu kultury””. Do podstawowych naleza:

wyklad na temat réznic i podobienstw miedzy kulturg rodzima i obca;
dygresja kulturowa, czyli krotka wzmianka czy komentarz na temat wybra-
nego aspektu kultury laczacego sie bezposrednio lub posrednio z tematem
lekeji;

asymilator kulturowy polegajacy na przedstawieniu tekstu na temat niepo-
rozumien w komunikacji spolecznej, ktére wynikajg z réznic kulturowych,
a nastepnie na wyborze wlasciwej interpretacji;

kapsuta kulturowa — krétki opis wybranego aspektu kultury potaczony z dys-
kusja na temat réznic w kulturze rodzimej;

kulturogram, czyli prezentacja réznic kulturowych przedstawiona w telegra-
ficznym skrdcie wraz z niezbgdnym stownictwem;

analizy tekstow na temat r6znic miedzy kultura rodzimg a obcg, analizy wpty-
wu tych réznic na codzienne zycie spoleczenstw, a nastepnie dyskusje, odgry-
wanie scenek itp.;

# E. Bandura, Nauczyciel jako mediator kulturowy, Krakéw 2007, s. 48-49.



WYMIARY PRZYGOTOWANIA ZAWODOWEGO NAUCZYCIELA I JEGO KOMPETENCJL... 123

incydenty krytyczne polegajace na rozwazaniu przypadkéw nieporozumien
komunikacyjnych na tle réznic kulturowych, a nastepnie wskazywanie spo-
sobow rozwigzywania czy uniknigcia konfliktu;

wywiady, dyskusje, analizy zbioréw z przesztosci rozwijajace $wiadomosé
wlasnej tozsamosci kulturowej;

wskazywanie zwigzkow miedzy kulturg a jezykiem — przystowia, basnie, le-
gendy, wrozby, idiomy, przesady, dowcipy itp.;

kultomiks polegajacy na interpretacji dowcipu rysunkowego lub komiksu
przedstawiajacego nieporozumienia na tle réznic kulturowych;

wyspa kulturowa (,,kacik kulturowy”) z fotografiami, mapami, wycinkami, plaka-
tami, ktore informuja, zwracaja uwage oraz prowokuja pytania na temat kultury;
minidrama, podczas ktorej uczniowie odgrywaja scenki przedstawiajace sy-
tuacje typowe dla obcej kultury, sytuacje zwigzane z komunikacja itp.
Zasady, metody i formy organizacyjne w metodyce ksztalcenia miedzykultu-

rowego to wazne instrumentarium warsztatu pracy nauczyciela. To, obok przy-
gotowania merytorycznego, istotny warunek udzielenia profesjonalnej pomocy
uczniom z innych kregéw kulturowych.

ROLA NAUCZYCIELA W EDUKAC]JI MIEDZYKULTUROWE]

Wzrastaja wymagania wobec nauczyciela jako realizatora tresci edukacji miedzy-
kulturowej. W tej roli powinien on:

przyja¢ zalozenie, ze wszystkie kultury s3 w rownym stopniu wartosciowe
— nie ocenia¢ ich i nie osagdzaé;

uczy¢ szacunku dla odmiennosci;

uswiadomic sobie, ze kultura jest ztozong i réznorodna caloscia;

mie¢ $wiadomos¢, ze ukazywanie egzotyki z jednej strony kusi i wzmacnia po-
zytywny stosunek do innej kultury, jednoczesnie tworzy wobec niej dystans,
wytwarza mechanizm traktowania jej jak swego rodzaju przedstawienia;
prezentowaé rozne zjawiska, poglady; stwarzaé czeste okazje do osobistych
kontaktéw uczniéw z innym kulturami;

zaplanowac¢ na zajeciach czas na refleksje i swobodng dyskusje, w ktorej kazdy
moze wyraza¢ wlasny punkt widzenia®.

Szczegétowe zadania (i wynikajace z nich dzialania nauczyciela) obejmuja

miedzy innymi:

* Por. A. Klimowicz, Wstep, w: A. Klimowicz (red.), Edukacja miedzykulturowa. Poradnik dla

nauczyciela, Warszawa 2004, s. 7.
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nabywanie umiej¢tnosci rozwigzywania trudnych probleméw wspélczesnosci;
nabywanie umiejetnosci konstruktywnego radzenia sobie z trudnosciamij
nabywanie umiejetnosci rozumienia siebie i innych, negocjacji i dialogu we-
wnetrznego i zewnetrznego, kreowania wiezi grupowych;

ksztaltowanie postaw solidarno$ci wewnatrzgrupowej i integracji z innymi;
ksztaltowanie postaw kreujacych wspdlnoty oparte na synergii i empatii;
nabywanie wiedzy o wlasnym regionie;

przekazywanie wzoréw i norm kulturowych;

wdrazanie do kultywowania dziedzictwa kulturowego przodkéow;
przygotowanie do zycia w pluralizmie kulturowym i $wiatopogladowym;
podtrzymywanie tozsamosci osdb i spotecznosci, kreowanie tozsamosci
otwartych;

przygotowanie do zycia w nowoczesnym otwartym spoteczenstwie, plurali-
stycznym, kulturowo respektujacym prawa jednostek i grup;

upominanie si¢ o nalezne prawa mniejszosci etnicznych, narodowych, reli-
gijnych;

przygotowanie do wspotpracy, wspétdziatania, wzajemnego korzystania z do-
robku narodéw i cywilizacji®.

Oryginalng komparatystyczng charakterystyke nauczyciela miedzykulturo-

wego przedstawil Zbigniew Kwiecinski*®. Czterowymiarowy model uwzglednia
nastepujace kompetencje:

kompetencje komunikacyjne (znajomos¢ jezykéw i kultur, empatia i ,,przy-
stosowalnos¢”);

podobienstwo (kulturowe, stylu zycia i postaw);

zaangazowanie (poziomu intymno$ci komunikacyjnej i ,wspotczulnodci”);
zdolno$¢ do zmiany punktéw widzenia towarzyszaca zmianie stosunkow
wzajemnych (poprawne relacje, odpowiednio$¢ zachowan i zrozumienia).
W innym modelu wsrdd uzdolnien nauczyciela wymienia sie:

zdolno$¢ do komunikacji z innymi osobami;

zdolnosé¢ do dopasowania si¢ do odmiennej kultury;

zdolnos¢ dostosowania si¢ do odmiennego systemu spolecznego;

zdolno$¢ do ustanawiania dobrych stosunkéw miedzykulturowych;

* J. Nikitorowicz, Nauczyciel w dialogu kulturowym kreujgcym postawy obywatelskie w warun-

kach wielokulturowosci, w: R. Kwieciniska, M.J. Szymanski (red.), Nauczyciel wobec zréznicowan
spotecznych Krakéw 2010, s. 90.

% 7. Kwiecinski, Zmieni¢ ksztalcenie nauczycieli, w: A. Siemak-Tylikowska, H. Kwiatkowska,

S.M. Kwiatkowski (red.), Edukacja nauczycielska w perspektywie wymaga# zmieniajgcego sie Swia-
ta, Warszawa 1998, s. 25.
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— zdolnos$¢ do rozumienia innych.
Wazne dla efektywno$ci miedzykulturowe;j sa:
— umiejetnosci interpersonalne;
— interakcje spoleczne;
— empatia kulturowa;
— elastyczna osobowo$¢;
— zdolnoéci przywddcze.

Bogata lista wlasciwo$ci osobowosciowych dobrego nauczyciela kompetencji
miedzykulturowych obejmuje:
— tolerancje¢ dla niejednoznacznosci;
— elastyczno$¢ poznawczg i zachowan;
— tozsamos¢ kulturows;
— cierpliwo$¢;
— entuzjazm i zaangazowanie, umiejetnosci interpersonalne;
— otwarto$¢ na nowe doswiadczenia i na innych ludzi;
— empatie;
— szacunek;
— poczucie humoru®.

Nauczyciel w procesie edukacji miedzykulturowej niejednokrotnie wchodzi
w rozne role: mediatora, doradcy, partnera, menedzera. Jerzy Nikitorowicz po-
strzega nauczyciela jako mediatora kulturowego kreujacego jednoczesnie posta-
wy etnocentryczne i etnorelatywistyczne, uczacego szacunku dla wartosci rodzi-
mych — regionalnych z jednoczesnym wprowadzaniem wartosci uniwersalnych
i planetarnych®. Dlatego od nauczyciela oczekuje sie, by byl Iacznikiem miedzy
kultura wiekszosci a kulturami mniejszo$ciowymi, mial rozlegla wiedze na temat
kultur mniejszosci w grupie, z ktérg pracuje, rozumial specyfike réznych kultur,
zmienng nature kazdej z nich, wzajemne wplywy i kulturowe postrzeganie $wia-
ta®. Istota kompetencji migdzykulturowych nauczyciela stajg sig:
— wiedza o réznych kulturach mniejszosciowych;
— umiejetnos¢ komunikowania sie z przedstawicielami innych kultur;
— krytyczne myslenie (selekcjonowanie i analizowanie informacji);
— wrazliwo$¢ kulturowa — umiejetno$¢ aktywnego stuchania bez osadéw;

¥ Tamze, s. 26.

8 Szerzej zob. ]. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykul-
turowej, Gdansk 2005.

# . Szempruch, Pedeutologia, dz. cyt., s. 318.
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— umiejetno$¢ radzenia sobie z nieznanym i z niepewno$cia;
— umiejetno$¢ nawigzywania znajomosci;
— otwartos$¢ na wspolprace.

To fundamenty kwalifikacji zawodowych nauczyciela i wazne obszary dosko-
nalenia zawodowego. Edukacja to komunikacja®. Edukacja oznacza uczenie sie,
aby zy¢ wspolnie, uczenie si¢ wspdlzycia z innymi’.

Projekcja studiow podyplomowych dla nauczycieli
2-semestralnych doskonalacych w wymiarze 250 godz.*

Oferowane studia majg charakter doskonalacy i sg adresowane do nauczycieli,
pedagogoéw pracujacych z dzie¢mi i mlodzieza, ktérych dotychczasowy proces
socjalizacji przebiegal w warunkach spoleczno-kulturowych odmiennych od pol-
skich lub ktérzy sa cztonkami mniejszosci spoteczno-kulturowych w Polsce.

Celem studiow jest:

— Umozliwienie stuchaczom zdobycia podstawowej wiedzy z zakresu pedagogi-
ki, psychologii i poradnictwa miedzykulturowego.

— Ksztaltowanie umiejetnosci i kompetencji niezbednych do wykorzystywania
wiedzy w samodzielnym projektowaniu, diagnozowaniu, organizowaniu, re-
alizowaniu i ewaluacji dziatan integracyjnych, pomocowych i wspierajacych
uczniéw zréznicowanych kulturowo.

Studia wyposazaja stuchaczy w wiedze w zakresie kulturowych uwarunkowan
zachowan spotecznych. W trakcie interaktywnych warsztatow i treningéw nabe-
da oni umiejetnosci w zakresie komunikowania si¢ miedzykulturowego, a takze
nauczg si¢ zasad tworzenia i koordynowania projektéw socjalnych i edukacyj-
nych w §rodowiskach zréznicowanych kulturowo. Ponadto rozwing kompetencje
prowadzenia interwencji i mediacji w konfliktach o podtozu kulturowym.

0 E. Faure (red.), Uczy¢ sig, aby by¢, Warszawa 1975.
3! J. Delors (red.), Edukacja: jest w niej ukryty skarb, Warszawa 1998.
32 Przy wspotudziale i konsultacji Doroty Misiejuk.
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Symbol

Opis zakladanych efektow ksztalcenia
Po ukonczeniu studiéw podyplomowych absolwent:

Wiedza

SP_W01

Ma uszczegdlowiona i usystematyzowang wiedze o procesie i uczestnikach dziatal-
nosci edukacyjnej, wychowawczej, opiekuniczej, kulturowej, pomocowej i terapeu-
tycznej w regionie zréznicowanym kulturowo.

SP_W02

Posiada wiedz¢ na temat psychologicznych aspektow kontaktéw miedzykulturo-
wych w sferze jednostkowej i grupowe;j.

SP_W03

Posiada umiejetnosci diagnozowania potrzeb spolecznych w zakresie budowania
kapitatu spolecznego i kulturowego regionu.

SP_W04

Zna i rozumie rézne koncepcje edukacji europejskiej, regionalnej i miedzykulturo-
wej.

SP_WO05

Posiada wiedz¢ na temat znaczenia dziedzictwa kulturowego regionu i Europy dla
spoleczenstwa.

SP_W06

Ma wiedze o metodyce dziatalnosci regionalnej, europejskiej i miedzykulturowe;.

Umiejetnosci

SP_U01

Dysponuje rozwinietymi kwalifikacjami do komunikacji spotecznej w warunkach
wielokulturowosci pozwalajacymi na samodzielne generowanie oryginalnych roz-
wigzan praktycznych i budowanie wlasnego warsztatu metodycznego.

SP_U02

Potrafi projektowac i realizowac programy kampanii spotecznych oraz budowac
programy edukacyjne i rozwojowe w placéwkach oswiatowych, kulturalnych i opie-
kunczych z uwzglednieniem wielokulturowosci regionu.

SP_U03

Umie organizowa¢ wspoldzialanie ze specjalistami z roznych dziedzin i dyscyplin
spolecznych oraz osobami kompetentnymi w zakresie kultur innych niz jego wlasna
w kierunku budowania wielokulturowego podejscia do rozwigzywania problemow
spolecznych, opiekunczych i kulturalnych.

SP_U04

Posiada umiejetnosci i kompetencje niezbedne do kompleksowej realizacji dydak-
tycznych, wychowawczych i opiekunczych zadan szkoly, w tym do samodzielnego
przygotowania i dostosowania programu nauczania w zakresie edukacji europej-
skiej, regionalnej i miedzykulturowej.

SP_U05

Wykazuje umiejetnos¢ uczenia si¢ i doskonalenia wlasnego warsztatu z wykorzysta-
niem nowoczesnych $rodkéw i metod pozyskiwania, organizowania i przetwarzania
informacji i materialow z zakresu edukacji europejskiej, regionalnej i miedzykultu-
rowej.

Kompetencje spoteczne

SP_KO01

Posiada kompetencje spoleczne wyrazone pogltebiong swiadomoscig poziomu swo-
jej wiedzy i umiejetnosci, co wyraza sie odpowiedzialno$cig za zachowanie wielo-
kulturowego dziedzictwa regionu, kraju, Europy i §wiata.

SP_K02

Jest wrazliwy na potrzeby osob znajdujacych si¢ w procesie zmiany kulturowej,
przestrzega zasad i norm etycznych w standardzie wielokulturowosci regionu.
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W planie studiéw proponowane sg cztery moduly zaje¢ obejmujace szczegé-
fowe przedmioty ksztalcenia:
Ogodlnorozwojowy:
— Teoretyczne podstawy relacji migdzykulturowych,
— Dziedzictwo wielokulturowe Europy,
— Wielokulturowos¢ polskich pograniczy,
— Edukacja europejska,
— Antropologia spoteczno-kulturowa,
— Mniejszosci narodowe i etniczne w systemie polityczno-prawnym Europy
i Polski,
— Kulturowe podstawy zycia spotecznego.

Ksztalcenie psychologiczne:

— Psychologia miedzykulturowa,

— Trening komunikacji miedzykulturowej,

— Interwencja i mediacja w konfliktach kulturowych,

— Diagnoza potrzeb spolecznych migrantéw, uchodzcow i cztonkéw wspoélnot
spoteczno-kulturowych odmiennych od wigkszoéci.

Metodyczny:
— Metodyka edukacji regionalnej i miedzykulturowej,
— Animacja i integracja spolecznosci migranckich w srodowisku lokalnym,
— Warsztaty pracy w warunkach zréznicowania kulturowego,
— Praca poradnicza w srodowisku zréznicowanym kulturowo.

Komunikacyjny:
— Teorie komunikacji interpersonalnej, spotecznej i masowej,
— Nowe technologie komunikacyjne w relacjach miedzykulturowych,
— Warsztaty zarzadzania zespotami wielokulturowymi,
— Warsztaty kreatywnosci,
— Warsztaty: projekty kulturalne wielokulturowe,
— Praktyki,
— Seminarium dyplomowe.
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ROZDZIAL III
KONTEKSTY RESOCJALIZACYJNE



Jacek Bylica

KOMPETENCJE MIEDZYKULTUROWE W PRACY
PROFILAKTYCZNO-RESOCJALIZACY]JNE]

WSTEP

Nowe plany studiéw Instytutu Pedagogiki U], opracowane zgodnie z Krajowymi
Ramami Kwalifikacji, wzbogacity oferte m.in. o moduly zwigzane z rozwijaniem
kompetencji miedzykulturowych. Szczegdlnie wida¢ to na specjalnosci pedago-
gika resocjalizacyjna (II stopien), na ktorej caty cykl ksztalcenia konczy si¢ ob-
ligatoryjnym modulem XV ,,Praktyka spoteczna w wymiarze wielokulturowym”.
W sktad tego modutu wchodzi wyktad ,,Filozoficzno-kulturowe uwarunkowania
procesu integracji spotecznej” oraz konwersatorium ,,Kompetencje migdzykultu-
rowe w pracy profilaktyczno-resocjalizacyjnej”. W zwigzku ze stopniowym wdra-
zaniem KRK modut XV zostal zrealizowany po raz pierwszy w II semestrze roku
akademickiego 2013/2014. Wczesniej, w roku akademickim 2012/2013, zrealizo-
wano moduly fakultatywne z tego zakresu, skoncentrowane na spotecznosci rom-
skiej, definiowanej w kategorii wykluczenia z gléwnego nurtu zycia spolecznego.

W zwigzku z faktem, iz migdzykulturowy aspekt stanowi istotne novum w pla-
nach ksztalcenia studentdéw II stopnia pedagogiki resocjalizacyjnej, pod koniec
roku akademickiego 2013/2014 dokonano jego ewaluacji. W programie konwer-
satorium dotyczacego rozwijania kompetencji migdzykulturowych w pracy pro-
filaktyczno-resocjalizacyjnej polozono akcent na wspolne, partycypacyjne po-
szukiwania studentéw i prowadzacego zajgcia, ktorych celem byt rozwoj wiedzy,
umiejetnosci i kompetencji w tym zakresie w ramach kompilacyjnego, autorskiego
konceptu kompetencji miedzykulturowych'. W celu dokonania ewaluacji efektéw

' J. Bylica, Kompetencje kulturowe w pracy ze spolecznoscig romskg, w: A. Barczyk, P.P. Barczyk
(red.), Psychologiczny i terapeutyczny kontekst pracy srodowiskowej, Mystowice 2010, s. 243-256.
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ksztalcenia zastosowano metode self-report, obserwacje uczestniczacg oraz anali-
z¢ poréwnawcza. W ramach metody self-report studenci wypelnili Kwestionariusz
Kompetencji Miedzykulturowych? na poczatku i na koncu zaje¢, co pozwolito na
uchwycenie dynamiki procesu edukacyjnego. Wyrazili przy tym pisemng zgo-
de na udzial w badaniu. Obserwacje uczestniczacg realizowano w trakcie calego
cyklu zaje¢. Analiza poréwnawcza z kolei pozwolila na sprecyzowanie trendéow
w badaniu, w tym na dokonanie poréwnania wynikéw uzyskanych w dwéch gru-
pach konwersatoryjnych. Wielkos¢ grupy badawczej to w sumie 30 0s6b (z czego
16 os6b reprezentuje pierwsza grupe konwersatoryjna, a 14 — grupe druga). Zde-
cydowana wiekszo$¢ badanych to kobiety (29 oséb). Wydaje sig, iz zastosowana
triangulacja’ metod umozliwila rzetelng ocene realizacji efektow ksztalcenia, na-
dajac jednoczesnie badaniu ilosciowo-jakosciowy charakter.

TENDENCIE W ROZWOJU KOMPETENC]JI MIEDZYKULTUROWYCH
STUDENTOW PEDAGOGIKI RESOCJALIZACY]JNE]

W trakcie realizacji konwersatoriéw kompetencje migdzykulturowe studentow
ulegly wzrostowi w stopniu matym, $rednim badz znacznym. Wystapil réwniez
jeden przypadek regresji (-2 pkt), ktory traktowac¢ nalezy raczej jako urealnienie
wlasnych mozliwosci w dziedzinie kompetencji. W sumie 9 studentéw dokonato
malego postepu (od 1 do 5 pkt), 11 — Sredniego (od 7 do 15 pkt), a 9 — znacznego
(od 16 do 22 pkt). Ilosciowo wiekszy postep uzyskala grupa II, w ktorej najwigksza
reprezentacje posiada progres znaczny (6 0sob). Z kolei w grupie I najwieksza licz-
ba studentéw uzyskala postep $redni (7 osob). Uzyskane wyniki ilustruje tabela 1.

Tabela 1.  Postep w zakresie kompetencji miedzykulturowych

Kompetencje miedzykulturowe Grupal (Ib) | Grupall (Ib) Suma
Regres albo maty postep (-5-5 pkt) 6 4 10
Sredni postep (6-15 pkt) 7 4 11
Znaczny postep (wiecej niz 15 pkt) 3 6 9

Zrédlo wszystkich tabeli i wykreséw: badania wlasne

> Kwestionariusz jest zmodyfikowang wersjg Kwestionariusza Romskich Kompetencji Mie-
dzykulturowych, zob. J. Bylica, Kompetencje miedzykulturowe pracownikéw sektora publicznego
realizujgcych zadania na rzecz spotecznosci romskiej w powiecie nowosqdeckim. Raport z badat in-
terwencyjnych, w: S. Dgbrowa, M. Czakowski (red.), Porzgdek prawno-spoteczny a problemy wspot-
czesnego $wiata, Bydgoszcz 2011, s. 79-103.

* D.J. Greenwood, Y.S. Lincoln, Metody badar jakosciowych, t. 1, Warszawa 2009.
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Trudno jednoznacznie okresli¢, dlaczego grupa IT osiggneta ilosciowo wigkszy
postep. Program konwersatorium byl tozsamy dla obydwu grup, zaktadat jednak
doze indywidualizacji w ramach wlasnych poszukiwan studentéw wspieranych
przez prowadzacego zajecia. Wydaje sie, iz czynnikiem, ktory nalezy uwzglednic,
jest mniejsza liczebno$¢ grupy II. W samym badaniu ewaluacyjnym nie jest ona
szczegdlnie widoczna, gdyz réznica pomiedzy grupami wynosi 2 osoby. Analizie
poddano jednak tylko te osoby, ktére wypelnily kwestionariusz dwukrotnie (na
poczatku i na koncu zajgé). W praktyce réznica pomigdzy grupami wynosita 3-5
0s06b, czyli jedng podgrupe. Ma to istotne znaczenie, zwazywszy, iz znaczna czg¢s$¢
pracy studentéw przebiegala wlasnie w matych podgrupach; zatem studenci gru-
py II mieli mozliwos¢ glebszej penetracji poszczegdlnych zagadnien z powodu
wiekszej swobody czasowe;j.

Analiza poczatkowego i koncowego poziomu kompetencji miedzykulturo-
wych w obydwu grupach wspiera te teze. Prezentuje to ponizsza tabela.

Tabela 2. Wyjsciowy i konicowy poziom kompetencji miedzykulturowych
Kompetencje Wy? Sciowy Ko_ncowy Wy] Sciowy Ko.ncowy
miedzykulturowe (KM) poziom KM poziom KM poziom KM poziom KM

wgr. I (wpkt) | wgr. I(wpkt) | wgr. II (wpkt) | w gr. IT (w pkt)
Regres lub maly postep 67-86 71-90 64-82 69-85
(-5-5 pkt)
Sredni postep
(6-15 pki) 77-86 86-101 81-90 91-100
Znaczny postep 59-84 78-102 63-89 81-105
(wiecej niz 15 pkt)

Uzyskane wyniki w niewielkim stopniu réznicuja obydwie grupy. W przy-
padku matego postepu poziom wyjsciowy kompetencji miedzykulturowych
w grupie I jest minimalnie wyzszy niz w grupie Il i zawiera si¢ w przedziale 67-86
pkt w stosunku do 64-82 pkt grupy II. Z kolei w przypadku postepu $redniego
i znacznego minimalnie wyzszy poziom kompetencji wyjsciowych (réznica sred-
nio 4 pkt) prezentuje grupa II. Koncowe poziomy kompetencji migdzykulturo-
wych w obydwu grupach sg kontynuacja tendencji zaobserwowanych na pozio-
mie wyj$ciowym, a réznice pomie¢dzy grupami ksztaltuja si¢ réwniez w przedziale
kilku punktéw na kazdym stopniu postepu. Zatem prawdopodobng przyczyna
wiekszego postepu w zakresie kompetencji miedzykulturowych w grupie II jest
mniejsza liczebno$¢ tej grupy. Przy projektowaniu tego rodzaju kurséw nalezy
zwrdci¢ uwage na te zmienng. Frekwencja grupy II na zajeciach oscylowala wokot
15 oséb.
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OBSZARY ORAZ KATEGORIE KOMPETENC]JI MIEDZYKULTUROWYCH

Te dosy¢ ogolne tendencje zostang teraz uszczegélowione poprzez poddanie
analizie poszczegolnych obszaréw oraz kategorii kompetencji miedzykulturo-
wych (KM). W opracowanym modelu rozrézniam trzy obszary kompetencji
miedzykulturowych: obszar indywidualnej samooceny, kompetencji jezykowej
oraz kompetencji dzialania spolecznego. W kazdym obszarze znajduje sie od
8 do 17 kategorii, ktore uszczegolawiaja dany obszar. Kategorie te w swym ogél-
nym zakresie odnoszg si¢ do testowania tolerancji wobec réznicy kulturowej oraz
umiejetnosci realizowania dziatan profilaktyczno-resocjalizacyjnych w obszarze
wielokulturowym. Model ten kladzie duzy nacisk na rozwdj empatii etnogra-
ficznej oraz metody badania w dzialaniu®*. Rozrézniam trzy zasadnicze poziomy
kompetencji migdzykulturowych: poziom etnocentryczny (0-1), etnorelatywny
(1-2) oraz najwyzszy poziom harmoniczny (2-3). Poziom etnocentryczny cha-
rakteryzuje si¢ koncentracja na wilasnej kulturze pochodzenia, malg tolerancja
dla roznicy kulturowej oraz nikla kompetencja pracy profilaktyczno-resocjaliza-
cyjnej. Poziom etnorelatywny wiaze sie z wyjsciem poza wiasng kulture pocho-
dzenia, uwzglednianiem réznicy kulturowej, nawigzywaniem relacji z przedsta-
wicielami odmiennych kultur oraz mozliwoécig konstruowania i realizowania
dziatan o charakterze profilaktyczno-resocjalizacyjnym. Chodzi tutaj o dzialania
w $rodowisku otwartym, w instytucjach resocjalizacyjnych, jak réwniez w cen-
trach zatrzyman dla azylantéw okreslanych przez niektérych kryminologéw mia-
nem ,archipelagu karceréw™. Poziom harmoniczny z kolei to nowa jakos$¢ w re-
lacji migdzykulturowej. Na tym poziomie wystepuje umiejetno$¢ rozwiazywania
konfliktéw miedzykulturowych (harmonizowanie napiecia) poprzez poszukiwa-
nie tego, co znajduje si¢ pomigdzy kulturami. Jest to niejako tworzenie nowego
bytu transkulturowego.

Generalnie rzecz ujmujac, uzyskane wyniki wskazujg na rozwoj wszystkich
obszaréw kompetencji miedzykulturowych. Usredniony rozwdj poszczegdlnych
obszaréw kompetencji dla obydwu grup ilustrujg kolejne wykresy. Usrednienie
wynikow dla danej grupy zaciera niestety indywidualne przypadki postepu stu-
dentéw, daje jednak obraz dynamiki grupowe;j.

* J. Bylica, Kompetencje kulturowe..., dz. cyt., s. 251-254.
> K.E Aas, Globalization ¢ Crime, Los Angeles — London — New Delhi — Singapore 2008.
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Indywidualna samoocena K. jezykowa K. dziatania spotecznego
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Wykres 1. Rozwdj poszczegdlnych obszaréw kompetencji miedzykulturowych w grupie I

Linia przerywana obrazuje poziom kompetencji grupy I na poczatku kursu
(N = 1235 pkt), natomiast linia ciggla poziom koncowy (N = 1386 pkt). Za-
uwazalny jest postep w wysokosci sumarycznej 151 pkt facznie we wszystkich
trzech obszarach kompetencji. Kompetencja jezykowa na koncu kursu osiaga
$redni poziom harmoniczny (2-3), co oznacza najwyzszy potencjal studentow
w tym obszarze. Z kolei obszary indywidualnej samooceny i dziatania spotecz-
nego balansujg zasadniczo na granicy pozioméw etnorelatywnego (1-2) i har-
monicznego (2-3). Na koniec kursu wzmocnieniu ulega obszar harmoniczny.
Nalezy jednak zwrdci¢ uwage rowniez na te elementy kompetencji, ktore osig-
gaja niski poziom, ulegajac przy tym nawet regresji. W obszarze indywidualnej
samooceny jest to kategoria 13, natomiast w obszarze dzialania spotecznego —
kategorie 5, 10 i 11. W prezentowanym modelu kategorie te odgrywaja kluczo-
wa, a zarazem weryfikujaca role dla okreslenia poziomu kompetencji miedzy-
kulturowych.

Kategoria 13 w obszarze indywidualnej samooceny odnosi si¢ do bycia
zintegrowanym outsiderem i nieprzynalezenia do Zadnej kultury. Przyjmuje
za Miltonem Bennettem, iz stan ten oznacza najwyzszy poziom kompeten-
¢ji miedzykulturowych®. W grupie I poziom wyjsciowy w tej kategorii wynosi
0,7, a koncowy 0,5. Zatem nastapit tutaj regres, ktéry oznacza, iz ten sposéb
definiowania siebie w obszarze wielokulturowym jest obcy studentom. Trzeba
przy tym zaznaczy¢, iz stadium to osiagaja zwykle przedstawiciele niedomi-
nujacych grup mniejszo$ciowych, diugoterminowi rezydenci zagraniczni oraz

¢ M. Chutnik, Szok kulturowy. Przyczyny, konsekwencje, przeciwdziatanie, Krakow 2007, s. 122.
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»globalni nomadzi™. Niski pulap tej kategorii wystepujacy u studentdw jest
zatem zrozumialy.

Kategoria 5 w obszarze kompetencji dziatania spotecznego dotyczy przyjmo-
wania postawy zniechecania innych do wyglaszania obrazliwych komentarzy o réz-
nych grupach poprzez uswiadamianie im, Ze niezaleznie od intencji moze to ranié
innych. Obserwujemy tutaj dosy¢ istotng regresje (0,5 pkt) z poziomu wyjscio-
wego 2,2 do poziomu koncowego 1,7, a zatem spadek z poziomu harmonicznego
do etnorelatywnego. Kolejne regresje w tym obszarze osiagaja mniejsze nasilenie
i dotycza kategorii 10, przejmowania inicjatywy (regresja 0,2 pkt), oraz kategorii
11, przyjmowania stanowiska eksperckiego w pracy profilaktyczno-resocjalizacyj-
nej (regresja 0,1 pkt). Regresje te oznaczajg, iz u studentéw tendencje przejmo-
wania inicjatywy za klienta oraz przyjmowania pozycji eksperckiej nasilily sie,
co zgodnie z przyjetym modelem, promujacym empowerment, oznacza spadek
kompetencji. Wyniki dla grupy II przedstawia kolejny wykres.

Indywidualna samoocena K. jezykowa K. dziatania spotecznego
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Wykres 2.  Rozwoj poszczegdlnych obszarow kompetencji miedzykulturowych w grupie I

Chociaz wykres 2 przypomina poprzedni, mozna zauwazy¢ pewne réznice
pomiedzy grupami. Przede wszystkim obserwujemy wiekszy postep w wysokosci
sumarycznej 190 pkt tacznie we wszystkich trzech obszarach kompetencji. W po-
réwnaniu z grupg I nieco nizszy poziom uzyskuje konicowa kompetencja jezyko-
wa, natomiast obszary indywidualnej oceny i kompetencji dziatania spolecznego
finalnie prezentuja si¢ lepiej. Minimalnej regresji (0,1 pkt) ulega kategoria 9 z ob-
szaru indywidualnej oceny, dotyczaca szanowania odmiennosci kulturowej, przy

7 Tamze, s. 122.
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czym jest to regresja lokujaca si¢ na bardzo wysokim stopniu kompetencji (z 2,8
na 2,7). W obszarze kompetencji dzialania spotecznego réwniez jedna kategoria,
10, przejmowanie inicjatywy, uzyskuje regresje o 0,3 pkt. Oczywiscie kategoria zin-
tegrowany outsider w grupie II réwniez jawi si¢ jako nisko rangowana, obserwo-
wany jest tutaj jednak minimalny postep (0,1). Jedna z oséb deklaruje nawet petng
identyfikacje transkulturows, a wigc postrzega siebie finalnie jako zintegrowane-
go, nieprzynalezacego do zadnej kultury outsidera. Nalezy réwniez zwroci¢ uwage
na kategorie 8 oraz 9 z obszaru kompetencji dzialania spolecznego, ktére dotycza
nadania znaczenia autorefleksyjno$ci oraz empatii etnograficznej w praktyce pro-
fikatyczno-resocjalizacyjnej. Kategorie te finalnie osiagaja najwyzszy z mozliwych
putapow (3), co oznacza, iz 100% studentéw w pelni si¢ z nimi utozsamia.

PROGRESYWNE KATEGORIE KOMPETENC]I MIEDZYKULTUROWYCH

W poprzednim podrozdziale wskazane zostaty problematyczne kategorie kompeten-
¢ji miedzykulturowych uzyskane w badaniu. Dla pelnej analizy wskaza¢ nalezy row-
niez te kategorie kompetencji migedzykulturowych, ktére prezentuja status wyraznie
progresywny, tzn. zostaly najbardziej rozwinigte przez studentéw podczas udziatu
w konwersatorium. Przyjmuje, iz kryterium przypisania do takiej kategorii jest osiag-
nigcie postepu o co najmniej 0,5 pkt przy poréwnaniu wynikow z poczatku i z konca
kursu. Podobnie jak poprzednio wyniki zostang usrednione dla obydwu grup, zesta-
wione ze sobg i zaprezentowane w poszczegdlnych obszarach kompetenciji.

Tabela 3. Progresywne kategorie KM w obszarze indywidualnej samooceny

Grupa I (postep w pkt) Grupa II (postep w pkt)
Rozumienie, czym sg ustugi kulturowo kompe- | Rozumienie, czym sa ustugi kulturowo kompe-
tentne (0,9) tentne (1,1)

Znajomo$¢ historii idei spoteczenstwa wielo- Znajomo$¢ schematdw imigracji i migracji
kulturowego (0,8) w regionie (0,8)

Percepcja wlasnej kultury jako centrum rze-

Wiedza na temat innych kultur (0,5) czywistodci (07)

Rozumienie uwewnetrznionej opresji i jej
przejawow (0,6)

Umiejetno$¢ wyjasnienia réznicy pomiedzy
asymilacja a integracja spoleczng (0,5)
Znajomos¢ historii idei spoleczenstwa wielo-
kulturowego (0,5)

Najbardziej progresywna kategorig dla obydwu grup jest rozumienie, czym
sqg ustugi kulturowo kompetentne. Rozwoj tej kategorii $wiadczy o uwrazliwieniu
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studentdw na rdznice kulturowe oraz o potencjalnej gotowosci do indywiduali-
zowania metod pracy w zaleznosci od kultury pochodzenia jednostkowego od-
biorcy badz grupy spolecznej. Nastepnie grupa I rozwija znajomos¢ historii idei
spoteczeristwa wielokulturowego oraz wiedze na temat innych kultur, grupa II
z kolei rozwija progresywnie w sumie 6 kategorii. Poza wymieniong pierwszg sa
to: znajomos¢ schematow imigracji i migracji w regionie, percepcja wlasnej kultury
jako centrum rzeczywistosci, rozumienie uwewnetrznionej opresji i jej przejawow,
umiejetnos¢ wyjasnienia réznicy pomiedzy asymilacjg a integracjg spoleczng oraz
znajomosc historii idei spoteczeristwa wielokulturowego. Na uwage zastuguje osta-
bienie percepcji wlasnej kultury jako centrum rzeczywisto$ci na rzecz dowarto-
$ciowania innych kultur. Reasumujac, w rozumieniu Krajowych Ram Kwalifikacji
poza rozumieniem istoty ustug kulturowo kompetentnych oraz zmiang percepcji
wlasnej kultury jako centrum rzeczywistosci (ktore stanowig i konstytuujg kom-
petencje) najbardziej progresywne w obszarze indywidualnej samooceny jawia
sie kategorie wiedzy.

Obszar kompetencji jezykowej prezentuje sie jako stopniowo rozwijany we
wszystkich o$miu kategoriach. W obydwu grupach nie obserwujemy tutaj regre-
sji, a rozwdj poszczegolnych kategorii jest zréwnowazony. W grupie I nie wyste-
puje kategoria wysoce progresywna, natomiast w grupie II jest nig wspétpraca
(bgdz jej zamiar) z ludZmi postugujgcymi sie dwoma jezykami, aby pomagali jako
tumacze podczas spotkan miedzykulturowych, ktora osiaga postep o 0,5 pkt. Do-
$wiadczenie w pracy profilaktyczno-resocjalizacyjnej uczy, iz tego typu wspolpra-
ca jest niezbedna w celu nadania intensywnosci procesom adaptacyjno-rehabili-
tacyjnym. W rozumieniu Krajowych Ram Kwalifikacji wspotpraca jest kategorig
umiejetnosci. Reasumujac, w poréwnaniu z kategoriami z obszaru indywidualnej
samooceny wystepowanie kategorii progresywnych w obszarze kompetencji je-
zykowej jest znaczaco nizsze, nalezy jednak pamietac, ze zdecydowana wiekszos¢
kategorii z tego obszaru (w obydwu grupach) lokuje si¢ na poziomie harmonicz-
nym kompetencji migdzykulturowych.

Ostatnim obszarem, w ktérym analizie zostang poddane najbardziej progre-
sywne kategorie, jest kompetencja dzialania spotecznego. W prezentowanym
modelu kompetencja dzialania spolecznego stanowi niejako kwintesencje¢ kom-
petencji miedzykulturowych, gdyz odnosi si¢ do praktycznej realizacji dziatan
profilaktyczno-resocjalizacyjnych na bazie wczesniejszych kompetencji szczego-
fowych. Jest to zatem pedagogika miedzykulturowa w dziataniu, ktéra okreslam
mianem pedagogiki transkulturowe;j.
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Tabela4. Progresywne kategorie KM w obszarze kompetencji dzialania spotecznego

Grupa I (postep w pkt) Grupa II (postep w pkt)

Podejmowanie publicznych dziatan promu-
jacych tolerancje i zwalczanie wykluczenia
spolecznego grup mniejszos$ciowych w kraju
(regionie) (0,7)

Stosowanie metody badania w dziataniu (0,8)

Stosowanie strategii empowerment (0,7) Empatia etnograficzna (0,7)
Uwazne stuchanie i zastanawianie sie
nad zwigzkami z ludZmi z tej samej lub innej Stosowanie strategii empowerment (0,5)
kultury (0,6)

Empatia etnograficzna (0,5) Stosowanie metody badania w dziataniu (0,5)

W obydwu grupach wystepuja cztery kategorie progresywne. W grupie I sg to:
stosowanie metody badania w dzialaniu, stosowanie strategii empowerment, uwaz-
ne stuchanie i zastanawianie si¢ nad zwigzkami z ludzmi z tej samej lub innej kul-
tury oraz empatia etnograficzna. Wszystkie kategorie zakreslaja jakosciowy para-
dygmat miedzykulturowej pracy profilaktyczno-resocjalizacyjnej, wiazac sie $cidle
z metodg wywiadu etnograficznego, ktérego ¢wiczenie bylo istotnym elementem
konwersatorium. Grupa II prezentuje zasadniczo tozsame kategorie, wzbogacajac
je o podejmowanie publicznych dziatan promujgcych tolerancje i zwalczanie wy-
kluczenia spotecznego grup mniejszosciowych w kraju lub w regionie. Deklaratyw-
ny rozwdj tej postawy mozna interpretowac jako potencjal zawodowy przysziych
pedagogow resocjalizacyjnych. Nalezy zaznaczy¢, iz badaniu podlegalo raczej
podkreslanie znaczenia oraz $wiadomo$¢ uzytecznodci poszczegolnych kategorii
niz ich bezposrednie, praktyczne stosowanie. Tylko czg¢$¢ studentéw posiadata bo-
wiem do$wiadczenie zawodowe w tym zakresie. Reasumujac, w rozumieniu Kra-
jowych Ram Kwalifikacji w przypadku kategorii kompetencji dziatania spoteczne-
go obydwie grupy rozwinely obszary umiejetnosci i kompetenciji.

Konwersatorium spetnia zatem kryteria KRK, rozwijajac wiedze, umiejetno-
$ci i kompetencje studentéw. Nalezy przy tym zauwazy¢, iz grupa II prezentuje
szerszy wachlarz kategorii progresywnych.

7/, AKONCZENIE

Obecnie kompetencje migdzykulturowe w Polsce posiadajg juz pokazng liczbe
opracowan®. Rozumiane sg takze w réznych kontekstach w zaleznosci od grup

8 Np. K. Bialek, A. Kowalska, E. Kownacka, M. Piegat-Kaczmarczyk, Warsztaty kompetenciji
miedzykulturowych — podrecznik dla trenerow, Warszawa 2008; S. Magala, Kompetencje miedzy-
kulturowe, Warszawa 2011.
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docelowych, w ktorych moga mie¢ zastosowanie. Nieco inny wymiar majg kom-
petencje imigrantéw pracujacych w spoleczenstwach wielokulturowych niz kom-
petencje osob realizujacych zadania na rzecz spotecznosci romskiej. W praktyce
profilaktyczno-resocjalizacyjnej najwigcej kulturowo zorientowanych progra-
mow realizowanych jest w Kanadzie, Nowej Zelandii oraz w Australii. Kompeten-
cje miedzykulturowe w tym obszarze rzeczywistodci spolecznej warto rozwazac
w kontekscie dwdch znaczacych wspdlczesnie modeli oddzialywan: Risk —
Need — Responsivity (RNR) oraz Good Lives Model (GLM). Model RNR polega
na szacowaniu ryzyka powrotnosci do przestepstwa (R), potrzeb resocjalizacyj-
nych przestepcy (N) oraz adekwatnej odpowiedzi na powyzsze (R). Koncentracja
na potrzebach resocjalizowanego oznacza réwniez uwzglednienie i wzmocnienie
jego poczucia tozsamosci kulturowej, wiezi rodzinnych oraz ze spotecznoscig na
bazie warto$ci, norm kulturowych i tradycji resocjalizowanego. Na przyklad pro-
gram Saili Matagi realizowany w Nowej Zelandii zwigksza adekwatno$¢ kultu-
rowo zorientowanej resocjalizacji poprzez wlaczenie w program rehabilitacyjny
wartosci, przekonan i koncepcji rejonu Pacyfiku’. Z kolei GLM zamiast szacowa-
nia poziomu ryzyka rozpoczyna od refleksji nad tym, co przestepca chce osiagna¢
poprzez zachowanie przestepcze. Jaka luke czy potrzebe wypelnia przestepstwo?
Aby uzyska¢ dlugoterminowa zmian¢ wzoru zachowania, terapia musi odkry¢
oraz odpowiedzie¢ na ukryta motywacj¢ zachowania z uwzglednieniem pod-
stawowych débr spotecznosci i duchowosci w kontekscie identyfikacji kulturo-
wej resocjalizowanego. Zgodnie z zalozeniem GLM takie dobra, jak zdrowie czy
przyjazn sa bowiem definiowane kulturowo.

W maju 2014 roku w Sadzie Okregowym w Krakowie odbyta si¢ konferen-
c¢ja ,,Zadania i problemy kurateli sgdowej w Polsce na tle wybranych krajéw eu-
ropejskich”, podczas ktérej kuratorzy zapoznali sie z wdrazaniem modelu RNR
w pracy probacyjnej w Holandii oraz w Danii. Zatem koncept kompetencji mig-
dzykulturowych staje sie coraz szerzej dyskutowanym w praktyce profilaktycz-
no-resocjalizacyjnej réwniez w warunkach polskich'’. Pragne zwrdci¢ uwage na
jego pozytywny, ozywczy aspekt. Kompetencja migedzykulturowa, umiejetno$é

% ]. Thakker, The role of Cultural Factors in Treatment, w: L.A. Craig, L. Dixon, T.A. Gan-
non (red.), What works in Offender Rehabilitation: An Evidence — Based Approach to Assessment
and Treatment, Chichester 2013, s. 389-407.

10O wazkosci tej kwestii w Polsce $wiadczy chociazby krytyczny raport z monitoringu
o$rodkow strzezonych dla cudzoziemcdw, do ktdrego impuls dal protest gtodowy cudzoziemcéow
w czterech osrodkach strzezonych. Zob. Migracja to nie zbrodnia. Raport z monitoringu osrodkow
strzezonych dla cudzoziemcow, Helsiniska Fundacja Praw Czlowieka, Warszawa 2012; http://www.
hthr.pl/wp-content/uploads/2012/12/HFPC_SIP_Migracja_to_nie_zbrodnia_grudzien_2012.pdf
(dostep: 07.06.2014).
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nawigzania relacji z ludZzmi reprezentujacymi inne kultury stanowi pozytywne
wyzwanie, przy ktérym trzeba pamigta¢ o wytyczaniu granic wlasnego ,ja’''.
Transkulturowos¢, a wigc przenikanie sie kultur, dbato$¢ o wlasne granice oraz
praktyka pedagogiczna zorientowana na dostrzeganie réznicy kulturowej, jawi
sie jako zasadna idea, a w konsekwencji — strategia edukacji miedzykulturowe;j.

Na koniec pragne zlozy¢ wyrazy podziekowan wszystkim uczestnikom kursu,
za ich pionierski wklad w budowanie konceptu kompetencji miedzykulturowych
w pracy profilaktyczno-resocjalizacyjnej w warunkach polskich oraz za wyraze-
nie zgody na udzial w prezentowanym badaniu ewaluacyjnym.
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Tu nie wolno gltosno Smiac sig
I za dobre miec ubranie
Strzez sig

Tutaj ludzie ztych profesji

Majg swoje oceany

Smierc im podpowiada przysztosé
I co noc z nich drwi

Klaus Mittfoch, Strzez si¢ tych miejsc

Konstytutywne dla identyfikacji czlowieka pytanie ,,Kim jestem?” jest de facto
dookreslane przez inng kwesti¢ nie do konca zazwyczaj u§wiadamiang, a zawie-
rajaca sie w dwdch stowach: ,,Skad jestem?”. Nalezaloby je rozumie¢ jako pytanie
o pochodzenie, miejsce definiowane geograficznie w wymiarze makro i mikro,
sprowadzajace si¢ do mieszkania w konkretnej dzielnicy, wsréd ludzi o podob-
nych lub wrecz tozsamych historiach Zycia. To miejsce ksztaltowane jest takze
poprzez ethos grupy, jej dziedzictwo kulturowe i przekazywane z pokolenia na
pokolenie tradycje, ktére dookreslaja stosunek jednostki do miejsca egzystencji,
specyfiki jego ksztaltowania. Tradycje te dotycza nie tylko zwyczajoéw i symboli,
ale rowniez norm i warto$ci. W szerszej spolecznej percepcji sa one identyfiko-
wane i warto$ciowane z perspektywy kultury dominujacej, stajac si¢ podstawa
do okreslenia kultury wyzszej i nizszej, podstawa zréznicowania kulturowe-
go. Efektem tych procesow jest takze okredlanie, jakie zachowania sg sprzecz-
ne z normami, dewiacyjne, wreszcie przestepcze. Celem niniejszego tekstu jest
charakterystyka miejskiej przestrzeni ludzkiej egzystencji, przestrzen ta bowiem
z racji swojej ztozonosci jest pelna podzialéw, demarkacji, obszaréw elitarnych
i defaworyzowanych. Te ostatnie s szczegdlnym fenomenem, rodzacym pytanie
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o dialektyczna zaleznos¢ jednostki od przestrzeni jej egzystencji, ktéra sprowadza
sie do podwazania norm i regul spotecznych. Przy opisie owych gorszych miejsc,
ktorych nalezy si¢ wystrzega¢, zostang takze przedstawione formy pracy majace
w zalozZeniu stanowi¢ azyl normalnosci dla mieszkancéw gorszych dzielnic.

Jak stwierdza Maria Mendel, $wiat kultury tworza miejsca, z ktdrych ten $wiat
si¢ sktada. Te miejsca formutujg sie w drodze ciggltych rytualizacji, moga by¢ przyja-
zne (topophilia) badz wrogie (topophobia), stajac sie dwoma podstawowymi punk-
tami okreslania przestrzeni ludzkiej egzystencji'. W tym kontekscie, jak stwierdza
autorka, ,Przestrzen jest kulturg, kultura jest przestrzenig, stanowigc «miejsce
miejsc» przecinajacych si¢ w niezliczonych ludzkich na nie spojrzeniach™.

O wadze i roli srodowiska w wymiarze globalnym $wiadczy wypowiedz au-
torow znakomitego studium Rethinking Youth®: ;Wspinanie si¢ po drzewach oraz
przyswajanie regut ruchu drogowego, wyprawy nomadoéw przez dzikie pustko-
wia, jak i zwiedzanie miejskiego ogrodu zoologicznego, pokonywanie goracej
pustyni czy kapiel w deszczu monsunowym — te przyklady ukazuja, jak skrajnie
rézne sg lokalne warunki Zycia, w ktérych ksztaltuja sie osobiste relacje cztowieka
z otaczajagcym go srodowiskiem naturalnym, tego, jak czlowiek postrzega otacza-
jacy go $wiat (...). Fizyczny wymiar srodowiska ma znaczacy wptyw na to, jak je
odbieramy i staramy si¢ je ksztaltowac™.

Wspomniane przez autoréw milieu to pojecie kluczowe dla wielu dziedzin
wiedzy. Jest to z grubsza okre$lony obszar, ktérego elementy sktadowe, zarow-
no ozywione, jak i nieozywione, dzieta natury, jak i wytwory czlowieka, pozo-
staja ze soba w zalezno$ci oraz specyficznym powigzaniu. Stad tez termin ten
mozna znalez¢ w opracowaniach z zakresu medycyny, biologii, geografii czy
wreszcie nauk spolecznych. Stanowi wazny punkt wyjscia w opisie najrozmait-
szych zjawisk. Na gruncie nauk spotecznych mozna spotkac sie z szerokim uje-
ciem terminu, z naciskiem na determinowanie zachowan jednostki’, podkres-
lajac ich ,,Judzki” wymiar. We wszystkich przywolanych definicjach w centrum
uwagi umiejscowiono zatem jednostke zdobywajacg osobisty bagaz doswiadczen
w kontakcie z otoczeniem. W tym kontekscie warto odwotaé sie do klasyczne-
go terminu Heleny Radlinskiej, ujmujacej dialektyke tacznosci jednostki ludzkiej
z otaczajacym ja $wiatem, czyli sSrodowiskiem zycia. Jak stwierdza Maria Mendel:

! M. Mendel, Spoteczeristwo i rytuat, Torun 2007, s. 9.

> Tamze.

3 Zob. . Wyn, R. White, Rethinking Youth, Sydney 1997.

* Tamze, s. 61.

* Zob. E. Znaniecki, Socjologia wychowania, Warszawa 2001.

¢ Zob. R. Wroczynski, Pedagogika spofeczna, Warszawa 1985, s. 78; A. Kaminski, Funkcje pe-
dagogiki spofecznej, Warszawa 1974.
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,»Srodowiska zycia« Radlifiskiej wyraznie tworzg jaka$ egzystencjalng tematyza-
cje, w ramach ktdrej ujawnia sie jej rozumienie relacji czlowiek — $wiat jako jed-
ni, ktora stanowi ludzkie jestestwo, byt istoczacy sie w dziataniu, w ksztattujacych
go przeksztalceniach™.

Przy odwolywaniu si¢ do istoty pedagogiki miejsca, ktdra ksztaltuje ludzkie
narracje, nie nalezy mysle¢ o miejscu tylko w wymiarze geograficznym, mierzal-
nym i zauwazalnym. Nalezy pamigtaé, ze pozwala ono na cos, umozliwia cos,
~wystepuje’, stajac si¢ polem ludzkich dziatan i eksploracji®. Analizujac fenomen
przestrzeni, Edward W. Soja w znakomitej pracy z 1996 roku opisuje trzy wy-
miary jej percepcji’. Pierwszy odnosi si¢ do wymiaru materialnego, rzeczywis-
tego, namacalnego, tworzonego przez miejsce, dom rodzinny, dzielnice, miasto
czy wreszcie region. Gdyby postuzy¢ sie terminami z zakresu teatrologii, byta-
by to swoista scenografia, na ktdra skazany jest aktor spofeczny. Opisana przez
autora druga przestrzen to punkt widzenia, sposob postrzegania rzeczywistosci,
interpretacji owej scenografii przez aktora spotecznego z perspektywy wlasnych
wyobrazen. Innymi stowy to przestrzen, ktora aktor spoteczny widzi, a dokfad-
niej — chce widzie¢ tak, jak ja sobie wyobraza. Ostatni wymiar — owa trzecia
przestrzen, jak ja okresla Edward Soja — to specyfika ,,bycia-w-$wiecie” jednost-
ki, a zatem przestrzen wyobrazona, polaczona z dzialaniem jednostki, specyfi-
ka jej dyskursu ze §wiatem. Zgodnie z metaforg Goffmana to subiektywna gra
aktora spolecznego stanowigca integralng cz¢s¢ z wyobrazong przez niego wizja
owej scenografii'®. To ona (thirdspace) jest obszarem analiz w duchu profilaktyki
spolecznej i resocjalizacji, czego przyktadem moze studium trzeciej przestrzeni
dzieci dorastajacych w §wiecie przemocy autorstwa Lindy Rogers''.

Sposéb percepcji owej trzeciej przestrzeni wynika z faktu, ze ludzkie narracje,
jednostka i jej specyfika ,,bycia-w-$wiecie” moga podlegac istotnym ogranicze-
niom. W tym kontekscie miejsce moze blokowaé, wyhamowywac czy ograniczaé
rozwdj. To sytuacja, w ktorej miejsce pochodzenia czy zamieszkania staje si¢ ba-
lastem, stygmatem, przeklenstwem, swoistym fatum determinujacym mozliwosci
rozwoju jednostki. W formach radykalnych, bedacych skutkiem rozwarstwienia
spolecznego, izolowane miejsca mogg przybra¢ forme radykalnych demarkacji,
ktére Zygmunt Bauman opisal jako obszary no go (out/in), a wigc swoistego ro-
dzaju gett, stanowigcych bezpieczny azyl dla mieszkancéw i zagrozenie dla ob-

7 M. Mendel, Spofeczeristwo i rytuat, dz. cyt., s. 201.

8 Tamze, s. 39.

° E.W. Soja, Thirdspace: Journeys to Los Angeles and Real-and-Imagined Places, Oxford 1996.

1 Tamze.

"' L. Rogers, ,Trzecia przestrzen” dziecka dorastajgcego w warunkach przemocy, w: M. Mendel
(red.), Pedagogika miejsca, Wroctaw 2006.
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cych'?. To prawidlowo$¢ dostrzegana w szczegdlnosci w aglomeracjach miejskich
spoleczenstw wielokulturowych. W liczacych ponad pét wieku opisach warun-
kéw zycia na takich obszarach stwierdzano, ze owe getta to karykatura zaréwno
zabytkowego miasta, jak i archetypowych podmiejskich dzielnic.

,»Uniformizacja, jednolita zabudowa w blizej nieokreslonym stylu, ciagi jed-
nolitych drég, teren pozbawiony zieleni z wszechobecnymi odpadami komunal-
nymi — to wszystko zamieszkiwane przez ludzi tej samej klasy, o tym samym
poziomie dochodéw (...) tworzy jednolite srodowisko, z ktérego ucieczka jest
niemozliwa™".

Dostrzezenie swoistej brzydoty miasta zagoscito w studiach spotecznych na
dobre. W taki nurt refleksji wpisuje si¢ opracowanie Jane Jacobs z lat szes¢dziesia-
tych minionego wieku. W swojej pracy autorka zwraca uwage na zwigzek miedzy
bezduszna, wielkomiejska architekturg wiezowcow a wysokim wskaznikiem prze-
stepczosci, fragmentacja spotecznosci, erozjg relacji miedzysasiedzkich, ograni-
czonymi mozliwosciami rekreacji i gettoizacja'’. Niespelna dziesie¢ lat pdzniej
Oscar Newman stwierdzil, Ze miejskie obszary mieszkalne sa tworzone w taki
sposob, ze ich mieszkancy mogg latwo stac si¢ ofiarami przestepstwa, gdyz za-
mieszkuja przestrzenie, ktore znacznie podejmowanie takich dzialan utatwiajg".
Dotyczy to nie tylko struktury zaludnienia czy konfliktéw etnicznych. Autor
wskazuje na ewidentne wady urbanistyczne projektowanych osiedli, na ktorych
albo zaniedbuje si¢ istotne elementy infrastruktury, albo projektuje si¢ je w taki
sposob, ze umozliwia si¢ sprawcy przestepstwa ucieczke. Dane na temat liczby
przestepstw i wykroczen wskazuja, ze najczesciej odnotowuje sie takie zdarze-
nia na podupadajacych terenach miejskich, w tak zwanych gorszych dzielnicach,
zlych sasiedztwach zamieszkiwanych przez wspdlnoty doswiadczajace ekskluzji.

Jak wigc wida¢, wskazywany przez autoréw zwiazek jednostki z otoczeniem
nie zawsze ma harmonijny charakter. Bywa, ze skutkuje dysharmonig spoteczne-
go rozwoju, wadliwg adaptacja, sprowadzajaca si¢ do internalizacji sprzecznych
z interesem spofecznym postaw i wartosci. Stusznie zatem badacze spoteczni,
a zwlaszcza kryminolodzy, pytaja o nature tego zjawiska, jego przyczyny oraz
specyfike. Przejawia si¢ to w studiach nad $rodowiskowymi uwarunkowaniami
zaburzen w zachowaniu, demoralizacji i zaniedban wychowawczych, czyli klu-
czowych dla pedagogiki resocjalizacyjnych obszaréw analiz.

12 Z. Bauman, Wsréd nas nieznajomych — czyli o obcych w (po)nowoczesnym miescie, w: A. Zei-
dler-Janiszewska (red.), Pisanie miasta — czytanie miasta, Poznan 1997.

3 L. Mumford, The City in History, Harmondsworth 1966, s. 286.

4 Zob. J. Jacobs, The Death and Life of Great American Cities, New York 1961.

15 Zob. O. Newman, Defensible Space, London 1972.
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W potocznych dyskusjach czesto pada okreslenie specyficznego obszaru,
umiejscawianego niejako obok mikro$wiata jednostki, okreslanego mianem ,,zle-
go sasiedztwa”. Moze ono by¢ postrzegane réznorodnie. W klasycznych studiach
szkoty chicagowskiej bylo analizowane w wymiarze obszaru zamieszkanego przez
konkretng diasporeg, a doktadniej — diaspory. W duchu darwinizmu spotecznego
kreowaly one relacje z innymi grupami na zasadach i normach opartych na walce
i dominacji. Byly to grupy, ktére albo staraly si¢ podporzadkowa¢ sgsiedztwo,
albo tez padaly ofiarg takich samych praktyk realizowanych przez inng, silniej-
sza grupe. Jeden z ojcdw szkoly chicagowskiej Frederick Trasher twierdzit, ze he-
gemonia, sukcesja i dominacja rzadzace relacjami miedzy gatunkami w $wiecie
przyrody ozywionej znajduja odzwierciedlenie w relacjach pomiedzy grupami
zamieszkujacymi aglomeracje miejskie'®.

W analizie teoretycznych przestanek opisujacych wskazane prawidtowosci
mozna odwota¢ si¢ do zZrédel o stosunkowo dlugiej historii. Ken Gelder w swojej
pracy na temat subkultur uzywa terminu ,,presubkultury””’. Okresla grupy oséb
wykluczonych spolecznie: zebrakéw i widczegdw, ktory poza wlasciwa sobie ak-
tywnoscig szczegdlng atencja darzyli wybrane mroczne ulice dawnych aglomera-
cji miejskich czy podziemne tunele. Stanowily one ich $wiat, niedostepny i wrecz
wrogi dla wszelkich innych.

W wymiarze stricte naukowym poczesne miejsce w studiach nad $rodowi-
skowym fenomenem zachowan dewiacyjnych zajmuja dokonania przedstawicieli
szkoly chicagowskiej z pierwszej polowy minionego wieku. Przykladem moga
by¢ dokonania Clifforda Shawa i Henryego McKaya'®. Ci autorzy, analizujac
wzory zachowania przestepczego mtodziezy w kontekscie miejsca zamieszkania
oraz specyfiki aktywnosci, opracowali koncentryczny model stref miasta. Pod-
kredlili zarazem, ze zrédla przestepczosci tkwig nie tyle w czynnikach osobowych
czy pochodzeniu z okreslonej grupy etnicznej, lecz w uwarunkowaniach $rodo-
wiska zamieszkania. Udowadniali, Zze zachowania dewiacyjne i przestepczosc
mlodziezy majg swoje zréddlo nie w byciu niemoralnym z natury, lecz w specy-
fice struktury oraz kulturze zamieszkiwanej przez nich spotecznosci. Dotyczy to
zwlaszcza zlozonych kulturowo zbiorowosci, w przypadku ktérych mozna méwi¢
wrecz o przyrodzonej konfliktogennoséci. Zdaniem badaczy wynika ona przede
wszystkim z nienaturalnej wrecz gestosci zaludnienia i niestabilnosci podsta-
wowego obszaru, jakim jest tak zwana strefa przejsciowa (transitional zone). Ich
praca stanowi pionierska na gruncie nauk spotecznych interpretacje przyczyn za-

¢ EM. Trasher, The Gang, w: S. Thornton, K. Gelder (red.), Subcultures Reader, London 1997.
17 K. Gelder, Subcultures. Cultural Histories and Social Practice, London-New York 2007.
'8 M. O’Brien, M. Yar, Criminology. The Key Concepts, London & New York 2008, s. 72.
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chowan dewiacyjnych determinowanych umiejscowieniem jednostki. Jest to tym
bardziej znaczace, ze dotychczasowe eksplanacje odnosily sie przede wszystkim
do pochwaly eugeniki czy uwarunkowan etnicznych®.

Mimo to koncepcja Shawa i McKaya spotkala sie z dos¢ licznymi glosami
krytycznymi. John Irwin podkreslal, ze zachowania dewiacyjne to nie tylko prze-
jaw konfliktu, ale bardziej kwestia wyboréw czy wrecz preferowanego na danym
obszarze stylu zycia®. Lawrence Sherman stwierdzil, ze badacze nadmiernie
upraszczaja analizowany problem, sprowadzajac go do prostej zaleznosci: im gor-
sza dzielnica, tym wyzszy wskaznik przestepczosci. Nalezy pamietac, ze powazne
przestepstwa stwierdza si¢ takze na obszarach o stosunkowo niskim poziomie
przestepczosci, zatem tylko w pewnym stopniu mozna stwierdzi¢, ze takie zjawi-
ska sg ograniczone terytorialnie. S3 one odnotowywane czgsciej w poblizu miej-
sca zamieszkania sprawcow, zatem per analogiam takie obszary moze cechowaé
réwniez wigksze prawdopodobienstwo ich odnotowania?'.

Zalozenie o spolecznej dezorganizacji jako czynniku kryminogennym sta-
to si¢ kluczowym dla dalszych studiéw nad wplywem miejsca zamieszkania na
przestepczo$¢. W tym przypadku pojecie gorszej dzielnicy jest ze wszech miar
zasadne, gdyz z analiz przytoczonych autoréw wynika, ze sprawcy przestepstw
to osoby zamieszkujace dzielnice, w ktorych warto$ci nieruchomosci sg ponizej
przecigtnej*.

Nie bez powodéw uznaje si¢ zatem, ze z przejawami niedostosowania spo-
tecznego mozna si¢ spotkac czesciej na terenie osiedli doméw komunalnych.
Wynika to cze$ciowo z powoddéw instrumentalnych, przede wszystkim z proby
rozwigzania problemdéw mieszkaniowych oséb wykluczonych oraz szerszej kon-
troli spotecznej grup marginalizowanych poprzez ,,zarzadzanie” nimi na terenie
osiedla socjalnego®. W pierwszym przypadku chodzi o to, zZe spolecznosci staraja
sie za wszelka cene usunac poza swdj obreb takie osoby. Na ich potrzeby tworzy
sie na gorszym terenie miasta kompleksy mieszkalne o obnizonym standardzie,
do ktérych (w nawigzaniu do przywolywanego Baumana) stosunkowo tatwo jest
trafi¢, ale niezwykle trudno jest je opusci¢. Mozna zauwazy¢, ze zachowania an-
tyspoteczne to po czesci skutek planowej polityki mieszkaniowej, w ramach ktorej

¥ M. Wolfgang, F Ferracutti, The Subculture of Violence: Towards an Integrated Theory
in Criminology, London 1967.

20 J. Irwin, Scenes, London and Beverly Hills 1977.

2l L.W. Sherman, The Hotspots of Crime and the Criminal Careers of Places, w: ].E. Eck, D. Wei-
sburd (red.), Crime and Place, New York 1995.

2 T.P. Morris, The Criminal Area: A Study in Social Ecology, London 1957.

2 A. Brown, Anti-Social Behaviour, Crime Control and Social control, ,Howard Journal
of Criminal Justice” 2004, nr 43(2), s. 204.
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koncentruje si¢ na jednym terenie rodziny spolecznie wykluczone i mfode mal-
zenstwa z dzie¢mi*, bo przeciez , ktopotliwi lokatorzy musza gdzies mieszkac™>.

Analiza miedzy innymi takiego wlasnie umiejscowienia probleméw spotecz-
nych na mapie aglomeracji miejskich w wigkszej skali pozwala obecnie studiowa¢
fenomen przestepczosci z perspektywy mikro, konkretnych ulic czy tez adreséw.
Kwestig dyskusyjng jest, czy owo zle sasiedztwo, rozumiane jako ryzyko prze-
stepczosci, niedostosowania spolecznego, jest w gorszej dzielnicy rozmieszczone
losowo na calym obszarze, czy tez jest skoncentrowane w niektdrych miejscach,
przez co inne obszary tak zwanej zlej dzielnicy sa stosunkowo bezpieczne®.

Spektakularnym przykladem takich badan moga by¢ analizy geografii kon-
centracji przestepstw (geography of crime concentration) przeprowadzone w ubie-
glej dekadzie w Seattle”. Sprowadzaly si¢ one do przestrzennej analizy zdarzen
sprzecznych z prawem oraz miejsc zamieszkania sprawcow, co umozliwilo wy-
znaczenie punktéw zapalnych (hotpoints)*. Okazalo si¢, ze owo wspominane ,,zle
sasiedztwo” to struktury heterogeniczne, niejednorodne, przez to trudne w per-
cepcji, zobiektywizowanej ocenie i analizie badawczej.

Takie podejscie analityczne pociaga za sobg kolejne prawidtowosci. W stu-
diach nad zachowaniami dewiacyjnymi (a zwlaszcza przestepczoscia) w wymia-
rze mikro mozna uzyska¢ efekt swoistego redukcjonizmu; zrozumienie matych
elementow sktadowych tego fenomenu prowadzi do wyjasnienia funkcjonowania
bardziej ztozonych calodci. Chociaz weze$niej przeprowadzane badania wykazaly
koncentracje takich zachowan na poziomie mikro, to jednak nie byly one ana-
lizowane w szerszym kontekscie geograficznym, okreslanym przez spofecznosci
czy dzielnice. Przykltadowo, czy poziom makro takich analiz nie ukazuje w pel-
ni (ukrywa) koncentracji zachowan dewiacyjnych, ktére sg specyficzne dla spo-
tecznosci o wyzszym wskazniku przestepczo$ci? Dokladniej rzecz ujmujac, czy
ulica rézni si¢ od ulicy w trendach zachowan dewiacyjnych w skali mikro, czy
stwierdzane na poziomie mikro zaleznosci s zauwazalne w szerszym obszarze
dziatan®?

# L. Hancock, Community, Crime and Disorder: Safety and Regeneration in Urban Neighbo-
urhoods, Basingstoke 2001.

» E. Burney, Ruling out Trouble: Anti-Social Behaviour and Housing Management, ,,The Jour-
nal of Forensic Psychology” 2000, nr 11(2), s. 271.

2 L.W. Sherman, The Hotspots of Crime..., dz. cyt., s. 29.

77 E.R. Groff, D. Weisburd, S.-M. Yang, Is It Important to Examine Crime Trends at a Local
»Micro” Level?: A Longitudinal Analysis of Street to Street Variability in Crime Trajectories, ,,Journal
of Quantity Criminology” 2010, nr 26.

8 L.W. Sherman, The Hotspots of Crime..., dz. cyt.

» E.R. Groff, D. Weisburd, S.-M. Yang, Is It Important to Examine Crime Trends..., dz. cyt.,
s. 11.
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Odpowiedzi na te pytania sg istotne dla strategii oddzialywan resocjalizacyj-
nych i profilaktyki przestepczosci. Jezeli na poziomie makro stwierdza si¢ prawi-
dlowosci dotyczace zachowan dewiacyjnych, to wynikaloby stad, ze nie ma po-
trzeby badan na poziomie mikro, wystarczy skupi¢ si¢ na dziataniach z zakresu
profilaktyki niedostosowania spolecznego i przestepczosci adresowanych do grup
sasiedzkich, a nie do konkretnych przypadkéw i jednostek. Ze wspomnianych
badan przeprowadzonych w Seattle wynika, ze szczegélnym obszarem zachowan
przestepczych jest poziom, ktéry mozna roboczo okresli¢ jako mezo, a wigc kon-
centrujacy sie na wybranych ulicach ztych dzielnic; to one, a nie poziom mikro
cechuja sie najwigkszg intensyfikacja zdarzen®.

Taka percepcja miejsca jako obszaru dzialan sprzecznych z normami rodzi
pytanie o potencjalne strategie dzialania wobec mlodego pokolenia zagrozonego
niedostosowaniem spotecznym. Niestety, mlodym ludziom zazwyczaj trudno zna-
lez¢ miejsce do spedzania czasu wolnego w sposob minimalizujacy ryzyko, gdyz
standardowe $wietlice adresuja swoja oferte zagospodarowania czasu wolnego do
dzieci w wieku szkolnym. Mlodziez (zwlaszcza trudna) nie jest w nich mile wi-
dziana. Sposobem na spedzanie czasu wolnego staje sie wowczas ulica (niejedno-
krotnie owa ,,zfa ulica”), przez co wzrasta prawdopodobienstwo bycia co najmniej
$wiadkiem, a niejednokrotnie ofiarg czy sprawcg czynu zabronionego.

W poszukiwaniu modelowych rozwigzan warto wskaza¢ inicjatywy realizo-
wane z powodzeniem w $rodowisku lokalnym, a skupiajace miodziez w ogra-
niczonych do minimum strukturach formalnych, majacych forme klubow czy
tak zwanych drop in centre (miejsc, do ktérych mozna zajrze¢, wpas¢ na chwile).
Przykladem takiego miejsca moze by¢ t'Salon funkcjonujacy od kilku lat w bel-
gijskim Brugge.

Instytucja powstala w 1997 roku. To miejsce spotkan dla trudnej mlodziezy
w wieku 12-25 lat i centrum rekreacyjne, ktore znajduje si¢ na wyremontowanej
starej barce. Formy pracy i program spotkan ustalane s3 wspélnie z podopiecz-
nymi. Przychodzaca do t'Salon mlodziez nie jest rejestrowana, nie prowadzi sie
list obecno$ci. Brak takich procedur jest nie do pomyslenia w wiekszosci polskich
instytucji opiekunczo-wychowawczych i resocjalizacyjnych. Podopieczni nie mu-
sza podawa¢ danych personalnych, moga postugiwac si¢ imieniem lub pseudoni-
mem. Mlodziez nie uczeszcza do t'Salon systematycznie, trudno wiec precyzyjnie
okresli¢ liczbe podopiecznych.

Podstawowym celem jest zorganizowanie podopiecznym czasu wolnego
w formie alternatywnej wobec przebywania na ulicy. Ma to ograniczy¢ ryzyko
zachowan sprzecznych z normami, a w efekcie — niedostosowania spofecznego.

0 Tamze.
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W ramach zaj¢¢ na barce mlodziez wspoélnie robi zakupy i przyrzadza positki, sa
organizowane wspdlne grille. W wymiarze miedzykulturowym nalezy dodag, ze
czesto s3 przygotowywane dania kuchni orientalnej, jako ze podopiecznymi sg
czesto dzieci i mlodziez ze srodowisk migrantéw. Dzigki temu moga oni podzieli¢
sie z innymi czgstkg dziedzictwa kulturowego swojej diaspory.

W jednym z pomieszczen urzadzono mate studio nagran, w ktéorym mtodziez
moze bezplatnie nagrywac swoje utwory. Z t'Salon wspdtpracujg DJ-e, raperzy
muzycy i realizatorzy dzwieku, ktérzy wspierajg realizowane przez podopiecz-
nych projekty muzyczne. Ich ukoronowaniem jest zazwyczaj pierwszy koncert
przed ,,swojg” publicznoscia, czyli podopiecznymi t'Salonu.

Poza spedzaniem czasu na barce s3 organizowane wyjscia na imprezy w cen-
trum miasta, do kregielni czy na koncerty. W tym obszarze osoby prowadzace
t'Salon zdajg si¢ na inicjatywe podopiecznych. To od nich zalezy, jakie dodat-
kowe atrakcje, szkolenia czy wycieczki zostang zorganizowane. Dotyczy to row-
niez programu, ktéry moze by¢ realizowany w weekendy. W zaleznosci od po-
trzeb i zainteresowan prowadzone s3 rozne kursy i warsztaty dla podopiecznych,
np. streetartu, hip-hopu i innej muzyki i kultury mlodziezowej czy produkcji
filmowej. Co istotne, w t'Salon nie organizuje si¢ zadnych zaje¢ wspierajacych
szkolny program nauczania. Wychodzi si¢ z zalozenia, ze uwzglednienie eduka-
cyjnego elementu hegemonii kulturowej w programie pracy z mlodzieza trudna,
majacy niejednokrotnie wiele ztych doswiadczen ze szkoty (gdyz z racji habitusu
kulturowego mtodzi ludzie s3 trudnymi uczniami) przeszkadzaloby w pracy pro-
filaktyczno-wychowawczej.

Osoby prowadzace klub sg tylko nieco starsze od swoich podopiecznych. Ma
to zminimalizowa¢ dystans miedzypokoleniowy, zmniejszy¢ tez dystans inter-
personalny. Ich zadaniem jest nie tylko pobudzanie do inicjatywy, ale réwniez
prowadzenie poradnictwa i konsultacji. Maja one stuzy¢ podopiecznym pomoca
w rozwigzywaniu probleméw rodzinnych, edukacyjnych i prawnych. To one czg-
sto inicjujg kontakt podopiecznego z odpowiednia instytucja, poradnig, szkola
czy terapeuta.

Miejsca tego typu pozwalajg stosunkowo szybko zastosowac¢ $rodki zaradcze
w przypadku wystapienia sytuacji problemowej. Taka strategia umozliwia zatem
podjecie dzialan w §rodowisku otwartym, na terenie tak zwanej zlej dzielnicy —
t'Salon stanowi przyklad, ze takze w niej moze zaistnie¢ miejsce warte. By¢ moze
to jeden ze sposobdw na oswojenie zlej przestrzeni, na to, aby w ,,ztym sasiedz-
twie” bylo coraz wiecej dobrych sasiadow i bezpiecznych ulic.
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Karol Konaszewski

WYBRANE ASPEKTY DIAGNOSTYCZNE
W PRAKTYCE RESOCJALIZACYJNE]

WPROWADZENIE

Zadaniem o0s6b zajmujacych si¢ praca wychowawczo-resocjalizacyjng jest mo-
dyfikacja postaw jednostkowych, a w przypadku reintegracji zbiorowej zmiana
zachowan calej grupy. Jednakze obok dziatan majacych na celu wychowanie re-
socjalizacyjne jednostek i grup wazny aspekt dotyczy projektowania i formuto-
wania rekomendacji i dyrektyw stuzacych modyfikowaniu jakosciowych para-
metréow placowek wychowawczych. Problematyka artykulu zwigzana jest zatem
z odpowiedzig na pytanie: jak wykorzystac ekspertyzy diagnostyczne na uzytek
dzialan majacych na celu usprawnienie funkcjonowania systemu spoleczne-
go w kontekscie przydatnosci dla pedagoga resocjalizujacego mlodych ludzi
w osrodku kuratorskim? Pierwsza cze$¢ artykutu to proba uporzadkowania po-
je¢ odnoszacych si¢ do procesu rozpoznawania w pracy resocjalizacyjnej oraz
metodycznego postepowania prowadzacego do uzyskania standéw pozadanych
w kontekscie teleologii i teorii resocjalizacyjnej. Druga czes¢ jest ilustracja uzy-
tecznosci schematu postepowania diagnostycznego zaproponowanego przez
Adama Podgoreckiego' w doskonaleniu funkcjonowania wymienionej pla-
cowki wychowawczej. Rozwazania nad problemem wynikajg z moich doswiad-
czen nabytych w placéwkach opiekunczo-wychowawczych i resocjalizacyjnych
oraz z analizy literatury przedmiotu.

' A. Podgorecki, Charakterystyka nauk praktycznych, Warszawa 1962.
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DIAGNOZOWANIE I METODYCZNE POSTEPOWANIE
W DZIALALNOSCI RESOCJALIZACYJNE]

Jak powszechnie wiadomo, pedagogika jest nauka o wychowaniu, ktérej pod-

miotem s3 mlodzi ludzie, natomiast przedmiotem sg dzialania majace na celu

wyposazenie ich w wiedzg, system wartosci, postawy i przekonania oraz przyspo-
sobienie do oddzialywania na wlasny rozwoj*. Tak wiec jest to proces celowego

i Swiadomego ksztaltowania tozsamosci dzieci i mlodziezy zgodnie z przyjetym

idealem pedagogicznym. Nalezy zaznaczy¢, ze w ramach pedagogiki jako dys-

cypliny teoretycznej i praktycznej wyodrebnilo si¢ wiele subdyscyplin majacych
swoj specyficzny przedmiot zainteresowan, np. pedagogika opiekuncza, pedago-
gika wczesnoszkolna, pedagogika spoteczna czy pedagogika resocjalizacyjna. Jesli
chodzi o ostatnig z wymienionych wyspecjalizowanych pedagogik, na potrzeby
tekstu konieczne wydaje sie okreslenie jej podstawowych obszaréw, niezbednych,
by zrozumie¢ ksztaltowanie parametréw tozsamo$ciowych mlodziezy wykazu-
jacej objawy nieprzystosowania czy przestepczosci oraz usprawni¢ srodowiska
dzialajgce na rzecz jednostek wykolejonych. Pedagogika resocjalizacyjna jako
autonomiczne zrodlo wiedzy o ludzkim postepowaniu i jego naprawie sklada sie

z nastepujacych dzialéw (schemat 1):

— teleologia wychowania resocjalizacyjnego: ustala nadrzedne etapowe cele od-
dzialywania resocjalizacyjnego na podstawie przyjetego systemu wartosci;

— teoria wychowania resocjalizacyjnego: zajmuje si¢ teoretycznymi podstawa-
mi proceséw wychowawczych dotyczacych ludzi z zaburzeniami przystoso-
wania spolecznego;

— diagnostyka wychowania resocjalizujacego: okresla zaleznosci pomiedzy ce-
lami resocjalizacji a zdarzeniami do nich prowadzacymi;

— metodyka wychowania resocjalizacyjnego: zajmuje si¢ wdrazaniem ustalen
diagnostyki, teleologii i teorii resocjalizacyjnej, formuluje zalecenia natury
bardziej ,techniczne;j™.

Wobec postawionego pytania w cze¢sci wprowadzajacej szerzej zostang omo-
wione przede wszystkim dzialy odnoszace si¢ do procesu rozpoznawania (zagad-
nienia dotyczace trzech podstawowych kategorii: diagnostyki, diagnozowania
i diagnozy) i metodycznego postepowania.

2 W. Okon, Pedagogika, w: tenze, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 300.
* Szerzej m.in. M. Konopczynski, Metody twérczej resocjalizacji: teoria i praktyka wychowaw-
cza, Warszawa 2009.
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Schemat 1. Dzialy skladajace si¢ na pedagogike resocjalizacyjna

Zrédto: opracowanie wlasne

Diagnostyka resocjalizacyjna jest dyscypling naukowa zajmujacg sie sta-
wianiem trafnych i rzetelnych diagnoz na uzytek wychowania resocjalizujacego
0sob wadliwie przystosowanych spolecznie’. W tym ujeciu diagnozowanie to
proces zmierzajacy do rozpoznania stanu nieprzystosowania spolecznego na
podstawie interpretacji i oceny zebranych danych’.To uporzadkowany zbiér
czynnosci poznawczych, wyjasniajacych, interpretujgcych, wartosciujacych,
prognozujacych itp. Diagnoza z kolei najczesciej rozumiana jest jako stan do-
konany, czyli koncowy efekt postepowania diagnostycznego, zawierajacy kon-
kluzje¢ oceniajaca (w szerszym lub wezszym zakresie) wraz z krytycznym opra-
cowaniem danych, stanowigcym podstawe podejmowania okreslonych dziatan
interwencyjnych, profilaktycznych i resocjalizacyjnych®. Pedagog resocjaliza-
cyjny wystepujacy w roli diagnosty moze interesowac sie¢ diagnoza o charakte-
rze jednostkowym lub diagnozg srodowisk wychowawczych (jak pisze Czestaw
Czapdw — systemem sterowania spolecznego’). W pierwszym ujeciu diagnoza

* L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia teoretyczne, diagnostyczne i me-
todyczne, Warszawa 2000.

> T. Bajkowski, Diagnoza pedagogiczna — refleksje prakseologiczne, w: A. Krajewska (red.),
Przemiany w ksztatceniu pedagogéw, Olecko 2010.

¢ L. Pytka, Teoretyczne problemy diagnozy w wychowaniu resocjalizujgcym, Warszawa 1986.

7 C. Czapdw, Wychowanie resocjalizujgce, Warszawa 1978.
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obejmuje rozpoznanie stanu nieprzystosowania spolecznego jednostki, jego
opis, genez¢ oraz ocen¢ z punktu widzenia istniejacych standardéw pedago-
gicznych i spotecznych celem zaprojektowania oddzialywania zapobiegaw-
czego (profilaktycznego) lub korekcyjnego (resocjalizujacego)®. Pierwszy etap
diagnozy polega na mozliwie pelnym opisie istniejacego stanu rzeczy (okres-
lenie rodzaju wystepujacych zaburzen i dewiacji, wykrycie mechanizmoéw oso-
bowosciowych i srodowiskowych prowadzacych do rozpoznanych zaburzen)
oraz konkluzji oceniajacej, zawierajacej decyzj¢ dotyczaca dziatania interwe-
niujacego lub wstrzymania sie od niego. Wymaga si¢ takze okreslenia skutkdéw
osobistych i spotecznych, jakie dewiacje powoduja w zachowaniu jednostki.
Drugi etap polega na sformulowaniu hipotez i postulatéw dajacych podstawe
do podjecia decyzji dotyczacych kierunku i zakresu zamierzonej dzialalnosci
profilaktycznej lub resocjalizacyjnej. Etap trzeci ma na celu sprawdzenie praw-
dziwosci uzyskanego obrazu diagnostycznego®.

Z kolei diagnoza w ujeciu Adama Podgoreckiego obejmuje opis stanu rzeczy,
ocene tych standéw oraz konkluzje oceniajaca. W naukach spotecznych, a szcze-
golnie w badaniach prowadzonych na uzytek praktyki (prakseologia), koniecz-
ne jest wyjscie poza badania opisowe i rozumienie diagnozy w jej szerszym
ujeciu, co wynika z faktu traktowania jej jako zlozonego procesu, stanowigce-
go pierwsze i podstawowe ogniwo postepowania celowosciowego w naukach
praktycznych, w ktorych kwestia najwazniejsza jest problem przeksztalcania
rzeczywistosci w kierunku jej optymalizowania. Na proces diagnozy sktada sie
w takim ujeciu wiele czynnosci (etapow), co wskazuje na jego fazowos$¢ (pro-
cesualno$¢), zas etapy te nastepuja po sobie w logicznej kolejnosci, co warun-
kuje uzyskanie prawidtowej konkluzji oceniajacej badang rzeczywistos¢. Jezeli
zatem istotg diagnostyki jest rozpoznanie, to znaczy opis, przyporzadkowanie,
dokonanie oceny, konkluzja, a nastgpnie wyjasnienie, postulowanie i stawianie
hipotez', to istota metodyki w pracy resocjalizacyjnej jest decyzja o podjeciu
dziatan o charakterze innowacyjnym, profilaktycznym, naprawczym, terapeu-
tycznym lub projektujacym (schemat 2). Zastosowanie tej diagnozy opisze
w dalszej czesci tekstu, odnoszac elementy postepowania diagnostycznego do
funkcjonowania $rodowiska wychowawczego, jakim jest placéwka resocjali-
zacyjna. Przedmiotem tak rozumianej diagnozy moze by¢ zatem jaki$ system
spoleczny, to znaczy: okreslona grupa lub grupy spoleczne, instytucja lub in-
stytucje spoteczne.

8 L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna, dz. cyt.
® Tamze.
10 A. Podgérecki, Charakterystyka nauk praktycznych, dz. cyt.
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Diagnoza - opisujgca, czyli zestawienie zebranych danych empirycznych, wobec
ktorych zachodzi potrzeba postepowania celowosciowego

ocena — dokonywana na podstawie konkluzja — stwierdzenie, czy
danych empirycznych, w poréwnaniu istnieje potrzeba podjecia dziatan
i odniesieniu do stanu postulowanego o charakterze celowosciowym

wyjasnianie — ttumaczenie istniejgcego stanu rzeczy; ma charakter przyczynowy
i genetyczny
postulowanie — wskazywanie, w jakim aspekcie stwierdzony stan rzeczy wymaga
skorygowania, zmieniania, usuwania
stawianie hipotez — dotyczy potencjalnego zwigzku pomiedzy formutowanym projektem
zmian a czynnikiem przyczynowym lub objawem

Decyzja o postepowaniu metodycznym, tzn. konstruowanie projektu dziatania,
realizacja projektu, sprawdzanie, wartosciowanie efektow, ocena skutkow.

strategia zapobiegania strategia udoskonalania

Schemat 2. Schemat procesu diagnozowania i metodycznego postepowania

Zré6dlo: opracowanie wlasne na podstawie A. Podgérecki, Charakterystyka nauk praktycz-
nych, Warszawa 1962

Wobec powyzszego w diagnozie w naukach prakseologicznych, w ktérych
fundamentalnym problemem jest to, jak przeksztalci¢, usprawnié¢ rzeczywistos¢
wychowawczg, mozna zastosowac dwie strategie postepowania. Pierwsza bedzie
dotyczyta racjonalnych dzialan majacych na celu zapobieganie nieprawidtowym
zjawiskom spolecznym lub odejmowanie i usuwanie zjawisk zakldcajacych funk-
cjonowanie systemu lub podsystemu spotecznego. Druga strategia — udosko-
nalajaca — dotyczy kreatywnego stymulowania zjawisk spolecznych, kreowania
takiego systemu, ktory bedzie odpowiadat okreslonej normie, wzorom systemow
dzialajacych w ramach przyjmowanego ukladu odniesienia danej dziedziny pe-
dagogiki, zgodnego z przyjeta koncepcja teoretyczna, zalozeniami aksjologiczny-
mi i teleologicznymi.

Podkresli¢ nalezy, iz diagnoza $rodowiska wychowawczego instytucji majacej
na celu reedukacje ma zwykle charakter praktyczny i niejednokrotnie decyzyjny,
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stanowi podstawe formulowania praktycznych rekomendacji i dyrektyw stuza-
cych modyfikowaniu jego jakosciowych parametréw, stad w jej pelnym wymiarze
zawsze obejmuje kilka niezbywalnych etapow: oceng stanu wyjsciowego pozwa-
lajaca okresli¢ jakos$¢ srodowiska wychowawczego, projektowanie diagnostyczne
ukierunkowujgce dzialania instytucjonalne (cel i metody) oparte na podstawie
sformulowanych konkluzji oceniajacych, weryfikacje dokonanego rozpoznania
i podjetych dzialan, a takze ocene przebiegu i efektow podjetych dziatan w celu
modyfikacji parametréw srodowiska i procesow, ktére wyznaczaja.

ROZPOZNANIE I PROJEKTOWANIE DZIALEAN W PLACOWCE
RESOCJALIZACYJNE]

Osrodki kuratorskie to placowki prowadzace dzialania resocjalizacyjne, opiekun-
czo-wychowawcze i terapeutyczne w miejscu zamieszkania mlodziezy. Przezna-
czone s3 dla tych nieletnich skierowanych do osrodka na podstawie orzeczenia
sadu, ktorzy wykazuja symptomy demoralizacji lub dopuscili si¢ czynu karalne-
go. Jest to posrednia forma oddziatywania wychowawczego, pomiedzy nadzorem
a umieszczeniem w placéwce izolacyjnej. Ustawa o postepowaniu w sprawach
nieletnich"' stanowi, iz wykonywanie srodkéw wychowawczych ma na celu wy-
chowanie na $wiadomego i uczciwego obywatela i odbywa si¢ z uwzglednieniem
wskazan nauki i doswiadczen pedagogicznych. Dzialalno$¢ wychowawcza po-
winna zatem zmierza¢ do wszechstronnego rozwoju osobowosci i aktywowania
uzdolnien nieletniego oraz ksztaltowania i utrwalania spolecznie pozadanej po-
stawy poczucia odpowiedzialnosci. Dzialania tej instytucji powinny mie¢ na celu
ksztaltowanie tozsamos$ci w kierunku spotecznie pozadanym poprzez:

— zaspokajanie potrzeb osobowych;

— rozwigzywanie problemoéw psychicznych;

— nauke samodzielnego radzenia sobie z problemami i trudnos$ciami Zyciowymi;
— rozwijanie talentéw, potencjatéw i zainteresowan;

— ksztaltowanie postaw aktywno$ci;

— eliminowanie zaniedban wychowawczych i edukacyjnych;

— wdrazanie do przestrzegania norm spotecznych'.

! Ustawa z dnia 26 pazdziernika 1982 r. o postegpowaniu w sprawach nieletnich (Dz.U.
22010 r. Nr 33, poz. 178,z 2011 r. Nr 112, poz. 654, Nr 149, poz. 887, Nr 191, poz. 1134,z 2012 r.
poz. 579,z 2013 r. poz. 628, 1165).

12 Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia 5 pazdziernika 2001 r. w sprawie o$rod-
kéw kuratorskich (Dz.U. z 2001 r. Nr 120, poz. 1294).
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Zajecia z uczestnikami realizuje si¢ metodami pracy indywidualnej, grupo-

wej, Srodowiskowej, a polegaja w szczegdlnosci na:

— organizowaniu czasu wolnego;

— nawigzywaniu wspdtpracy ze srodowiskiem;

— prowadzeniu terapii;

— udzielaniu pomocy w usuwaniu zaniedban wychowawczych i edukacyjnych®.

Wobec powyzszego powstaje uzasadnione pytanie: czy poczynione tu
rozrdznienia, ktore dotycza postepowania diagnostycznego i metodyczne-
go, moga by¢ przydatne dla wychowawcy/pedagoga/kuratora pracujacego
z mlodzieza w o$rodku kuratorskim? Chcialbym zilustrowa¢ sytuacje, w kto-
rej mozna zastosowac¢ schemat postegpowania diagnostycznego zaproponowany
przez Podgoéreckiego oraz wybrane aspekty metodyczne (konstrukcja projektu),
majace na celu zapobieganie zachowaniom antagonistycznym i udoskonalenie
funkcjonowania placowki. Chcialbym zauwazy¢, ze opisane okolicznosci sg hi-
potetyczne, a schemat moze by¢ zastosowany rowniez w innych systemach wy-
chowawczych, profilaktycznych i naprawczych, na przyktad w mlodziezowym
osrodku socjoterapii, mlodziezowym osrodku wychowawczym czy placoéwkach
wsparcia dziennego.

W placdwece resocjalizacyjnej o charakterze otwartym — osrodku kurator-
skim — odnotowano rosngca tendencj¢ do opuszczania zaje¢ prowadzonych
przez wychowawcow. Wychowankowie, ktérzy uczestniczyli w zajeciach, nie
przejawiali checi do wspotpracy, jak réwniez nie byli zainteresowani zajeciami
prowadzonymi przez kuratoréw. W efekcie napiecia pomiedzy kadrg a pod-
opiecznymi doprowadzily do zachowan niezgodnych z zamierzeniami pracy
w oérodku. Panujacy stan rzeczy wzbudzal uzasadniony niepokéj o zasadnos¢
i prawidlowos¢ prowadzenia pracy naprawczej w placéwce nie tylko wérod kadry
wychowawczej, lecz réwniez w instytucji zwierzchniczej. W wyniku zebranych
informacji mozna bylo stwierdzi¢, ze istnieje rozdzwigk pomiedzy celami zatozo-
nymi a realizowanymi, dlatego sytuacja wymagata podjecia dzialann majgcych na
celu poprawe frekwencji w o$rodku, jak réwniez posunigé zwiekszajacych zainte-
resowanie wychowankéw prowadzonymi zajeciami.

Wobec powyzszego i w rezultacie ekspertyzy diagnostycznej w opisywanej
placéwce stwierdzono, ze gtéwnymi przyczynami opuszczania zaje¢ przez pod-
opiecznych byty:

— skomplikowany system zréznicowanych sankcji nawet za drobne przewinie-
nia — podopieczni zajmowali si¢ przede wszystkim czynno$ciami porzad-
kowymi;

13 Tamze.
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— brak atrakcyjnych zaje¢ poza placowka — osrodek nie wspolpracowal z insty-
tucjami mogacymi uatrakcyjni¢ zajecia, odbywaly sie one tylko i wylacznie
w osrodku, co prowadzilo do frustracji u wychowankéw, a w konsekwencji
miedzy innymi do absencji;

— zajecia, jak juz byly prowadzone, to przede wszystkim za pomoca metod ta-
kich, jak wyktad i pogadanka, co budzilo niech¢¢ do wspolpracy oraz znudze-
nie wychowankéw i w efekcie rodzito miedzy kadrg a podopiecznymi napie-
cia, ktére doprowadzaly do zachowan agresywnych;

— ze wzgledu na brak odpowiedniego wyposazenia placéwki do prowadzenia
réznego rodzaju warsztatow, zajec¢ i kol zainteresowan podopieczni spedzali
czas, przede wszystkim grajac w gry komputerowe; brak urozmaicenia czasu
wolnego powodowal nude i bezczynnos¢;

— wychowawcy nie posiadali odpowiednich kwalifikacji do prowadzenia na
przyklad zajec terapeutycznych;

— w o$rodku nie bylo zatrudnionych dodatkowych specjalistéw (psycholog,
pedagog) do prowadzenia oddziatywan wychowawczych, ktére sa niezbedne
w pracy profilaktycznej i resocjalizacyjne;.

Zespol tych uwarunkowan powodowal, ze o$rodek nie funkcjonowal jako
system majacy na celu ksztaltowanie spofecznie akceptowanej tozsamosci nie-
letnich. Funkcje opiekuncze, wychowawcze, terapeutyczne nie byly realizowane,
wrecz przeciwnie, mozna stwierdzi¢, ze realizowano funkcje antywychowawcze
w warunkach nieustajacej frustracji i braku zaspokajania potrzeb zaréwno indy-
widualnych, jak i grupowych.

Przeprowadzone ekspertyzy pozwolity na wyznaczenie dwéch drég odpowied-
nich dziatan naprawczych. Jedna z najprostszych reakcji bytoby zlozenie wniosku
o zmiane $rodka wychowawczego, jednakze takie rozwigzanie byloby sprzeczne
z przyjeta aksjologia i teleologia wychowawcza. Druga droga — i z tej skorzysta-
no — bylo usprawnienie funkcjonowania placéwki i zorganizowanie interesuja-
cych zaje¢, w ktérych mogliby uczestniczy¢ podopieczni osrodka. Dlatego w celu
dokonania zmian w funkcjonowaniu placéwki resocjalizacyjnej postuluje sie:

— reorganizacj¢ kadry wychowawczej — zatrudnienie odpowiednio wykwalifi-
kowanych oséb do prowadzenia zaje¢ terapeutycznych;

— podjecie szkolen przez wychowawcéw w celu otrzymania kwalifikacji w za-
kresie prowadzenia zaje¢ sportowych, artystycznych, teatralnych itp.;

— nawigzanie wspolpracy z wolontariuszami;

— nawigzanie wspolpracy z instytucjami moggcymi ozywi¢, udoskonali¢ zajecia
w placowce;

— reorientacja systemu nagrod i sankcji, ustalenie wspélnie z podopiecznymi
nowego regulaminu okreslajacego przywileje i obowiagzki wychowankéw;
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— przygotowanie i rozpoczecie zaje¢ dotyczacych zainteresowan podopiecznych
z zakresu: muzyki, teatru, rzezby, sportu, plastyki itp.;

— organizowanie wyjazdow, wycieczek, wyjs¢ do centéw rozrywkowych i kultu-
ralnych podopiecznym placowki;

— przygotowanie i wprowadzenie do programu wychowawczego treningéw
z zakresu: radzenia sobie ze stresem i negatywnymi emocjami, zastepowania
agresji, asertywnosci itp.;

— organizowanie dla pracownikéw dodatkowych szkolen, ktére beda podnosi¢
ich kwalifikacje i kompetencje wychowawcze.

Reasumujac, do zminimalizowania istniejacych w placéwce probleméw dy-
daktycznych i wychowawczych moze przyczynic si¢ specjalny projekt zmian, kto-
ry nalezy wprowadzi¢ najszybciej, jak to mozliwe. Mozna zatozy¢, ze im szybciej
podjete zostang kroki w celu polepszenia sytuacji panujacej w osrodku, tym wigk-
sze szanse na osiagniecie zakladanych rezultatéw. Strategia dzialan ma na celu
udoskonalenie i polepszenie funkcjonowania placéwki i powinna przyczynic sie
do rozszerzenia oferty wychowawczej i efektywnosci pracy naprawczej.

Reorganizacja i modyfikacja funkcjonowania placéwki spowodowala zmniej-
szenie absencji wéréd podopiecznych. Wychowankowie chetniej zaczeli uczest-
niczy¢ w zajeciach, a po kilku tygodniach wykazywali réwniez inicjatywe i po-
mysly odnosnie do wprowadzania nowych form pracy wychowawczej. Celem
tak przedstawionych postulatow bylo przeksztalcenie funkcjonowania placow-
ki, jak réwniez wspieranie potencjalu rozwojowego mlodziezy, by w rezultacie
uksztaltowac jej nowe parametry tozsamosciowe oraz wyposazy< ja w kompeten-
cje, umiejetnosci niezbedne do prawidlowego funkcjonowania w réznorodnych
rolach spotecznych. Reorganizacja osrodka stworzyla mozliwo$¢ nawiazania
otwartych i szczerych wigzi wewnatrzgrupowych, budowata atmosfere sprzyja-
jaca ksztaltowaniu si¢ osobowosci podopiecznych. Dziatania wychowawcze stu-
zyly pobudzaniu aktywnodci i tworczosci. Przedsiewziecia, ktére zostaly podjete
i zrealizowane w ramach postulatéow, mialy niebagatelne walory wychowawcze
i resocjalizacyjne. Spektrum zaje¢ wychowawczych, wspoltpraca ze srodowiskiem
lokalnym i integracja, ktora sie przy takich okazjach odbywata, pozytywnie wplty-
nely na klimat w placéwece. Tego typu dziatalnos$¢ pozwolila pedagogom przede
wszystkim ksztaltowaé pozytywny obraz relacji na linii kadra — wychowanko-
wie, co podnosito skuteczno$¢ procesu resocjalizacji. Natomiast brak jakiejkol-
wiek ingerencji w dziatanie placéwki mogltby skutkowac nasileniem nieobecnosci
wychowankéw lub zamknigciem osrodka. W przypadku podjecia dziatan admi-
nistracyjnych zwigzanych ze zlozeniem wnioskéw do sadu odnosnie do pod-
opiecznych nieuczestniczacych w zajeciach zachowania agresywne moglyby sie
nasila¢. Mozna takze zauwazy¢ wartosci, jakie podczas wdrazania i przeprowa-
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dzania projektu ujawnily sie u wychowawcéw pracujacych w osrodku. Pozyty-
wy, do ktdrych zaliczajg si¢ miedzy innymi: zapoznanie si¢ teoria i rozszerzenie
umiejetnosci z zakresu réznorodnych metody wychowawczych i oddziatywan
terapeutycznych, polepszenie relacji z grupa wychowawczg, wsparcie ze strony
wolontariuszy i instytucji w srodowisku lokalnym, urozmaicenie pracy, przeciw-
dzialanie rutynie i szybszemu wypalaniu zawodowemu beda mie¢ na pewno nie-
bagatelny na wplyw na dalsze funkcjonowanie os$rodka.

Chciatbym zauwazy¢, ze spektrum problemodw, sposoby funkcjonowania jed-
nostek i réznych grup, instytucji powodujg réznorodne modyfikacje, ulepszenia
i uaktualnienia procedur diagnostycznych i strategii metodycznych. Niemniej
rdzen zaproponowanej koncepcji w odniesieniu do opisanej placéwki, jak réw-
niez gléwne zalozenia diagnoz czastkowych i etapéw diagnostycznych pozostaja
nadal aktualne.

PODSUMOWANIE

Przedstawiony w artykule koncept na wykorzystanie schematu diagnostycznego
zaproponowanego przez Adama Podgoreckiego stanowi jedynie wycinek moz-
liwosci jego zastosowania w praktyce resocjalizacyjnej. Diagnozowanie to zlo-
zony proces, ktéry czy to w diagnozie indywidualnej, czy w odnoszacej si¢ do
srodowisk wychowawczych wymaga interdyscyplinarnego i calo$ciowego podej-
$cia. To takze nieustanna wspodltpraca pomiedzy czlonkami zespotu diagnostycz-
nego. Efektem stawianej diagnozy powinien by¢ projekt dzialan naprawczych
lub wzmacniajacych potencjal. Zasada planowanego postepowania jest rowniez
ocena i weryfikacja skutkow polegajace na badaniu zwiazku pomiedzy efektami
zamierzonymi a osiggnietymi.

Wobec powyzszego istotnym zadaniem placéwki resocjalizacyjnej funkcjo-
nujacej w $rodowisku otwartym jest nie tylko integrowanie czynnikéw celowego
oddzialywania wychowawczego, lecz réwniez rozszerzanie srodowiska wycho-
wawczego przez badanie i ukierunkowywanie elementéw srodowiskowych nie-
objetych pedagogiczna kontrolg, ale wywierajacych wpltyw na rozwéj mtodziezy.
Prawidlowo funkcjonujaca i rozwijajaca si¢ w miare postepu placéwka resocja-
lizacyjna uzupelnia w coraz szerszym zakresie i coraz wiekszym stopniu swoja
dzialalno$cig wychowawcza dziatalnos¢ srodowiska wychowania naturalnego'.
Jak stwierdza Andrzej Balandynowicz, srodowisko lokalne jako byt idealny jest
waznym instrumentem poznania oraz normatywnym ukladem odniesienia

* A. Balandynowicz, Rodzina, sgsiedztwo i dewiacja mlodziezy, w: B. Urban (red.), Dewiacje
wsrdd mlodziezy, Krakow 2001, s. 241.
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w ocenie skfadnikéw i procesu wychowywania srodowiskowego. Historyczne
obserwacje procesow socjalizacyjnych w réznych epokach i systemach spotecz-
nych dowodzg, ze srodowisko lokalne, mimo swych ograniczen, jest najbardziej
skutecznym zabezpieczeniem zbiorowosci przed dezorganizacjg oraz patologia'.
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KSZTAL.CENIE KOMPETENC]I
MIEDZYKULTUROWYCH KADRY INSTYTUC]I
PENITENCJARNYCH W POLSCE — KONTEKST
PRACY Z OBCOKRAJOWCAMI PRZEBYWAJACYMI
W IZOLAC]JI WIEZIENNE]

WSTEP

Zaklad karny i areszt $ledczy to instytucje penitencjarne, w ktorych przebywaja
jednostki niezdolne do prawidlowego egzystowania w spoleczenstwie wolno-
$ciowym i do przestrzegania obowigzujacego stanu prawnego. Umieszcza si¢
w nich osoby, wobec ktérych istnieje domniemanie o naruszenie uregulowan
legislacyjnych, popelniajace przestepstwa i skazane przez sad wyrokiem prawo-
mocnym. W wigzieniach przebywaja nie tylko obywatele danego kraju, ale réw-
niez obcokrajowcy. Katalog popelnionych przez nich przestepstw jest szeroki:
poczawszy od przestepstw komunikacyjnych, skarbowych, rozbojéw, po zabdj-
stwa. Proces odbywania kary pozbawienia wolnosci w obcym kraju ze wzgle-
du na odmienng kulture, jezyk, religie, zwyczaje, a takze stopien dolegliwosci
zwigzany z uwigzieniem jest dla cudzoziemca trudniejszy niz dla rodzimych
obywateli.

Wspolczesnie wigzienie pelni funkcje: izolacyjna, resocjalizacyjna, socjalno-
-bytowa, ekonomiczng i gospodarczg. Jest ono réwniez instytucja wychowaw-
cz3, pod warunkiem Ze jego organizacja, cele, kadra oraz sposoby postepowania
z osadzonymi podporzadkowane sg procesowi wychowania, a wykorzystywane
metody pracy resocjalizacyjnej tworzone s3 na gruncie psychologii i pedagogiki
penitencjarnej oraz s3 usankcjonowane odpowiednimi przepisami. Wychowaw-
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czy charakter wigzienia wymaga priorytetu funkcji resocjalizacyjnej, a proces
ponownego uspolecznienia jednostki jest niebywale trudnym zadaniem posta-
wionym przed personelem instytucji penitencjarnych i przed osadzonymi. Bar-
dzo czesto méwi si¢ o zerowym efekcie resocjalizacji instytucjonalnej juz w przy-
padku osadzonych bedacych obywatelami danego kraju, a wiec czy mozna miec
nadzieje na zmiany osobowo$ciowe bedace nastgpstwem inkarceracji cudzo-
ziemcow, zwlaszcza kiedy sam proces porozumiewania si¢ osoby pozbawionej
wolnosci z funkcjonariuszami jest zaklocony badz nie nastgpuje ze wzgledu na
bariery jezykowe. Dlatego kluczowe wydaje si¢ ksztalcenie kompetencji migdzy-
kulturowych u kadry instytucji penitencjarnych w naszym kraju.

Tabela 1. Cudzoziemcy przebywajacy w polskich jednostkach penitencjarnych w okre-
sie 0od 30.06.2013 r. do 30.06.2014 r.

Okres Liczba osadzonych
2013
czerwiec 558
lipiec 547
sierpien 545
wrzesien 541
pazdziernik 525
listopad 552
grudzien 521
2014
styczen 501
luty 497
marzec 500
kwiecien 523
maj 528
czerwiec 515

Zré6dto: Dane statystyczne Stuzby Wieziennej!

! http://sw.gov.pl/Data/Files/001c1691idz/2014_czerwiec_statystyka_biezaca.pdf (dostep:
20.07.2014).
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CUDZOZIEMCY PRZEBYWAJACY W POLSKICH JEDNOSTKACH
PENITENCJARNYCH

Obecnie w polskich wigzieniach przebywa 78 959 osadzonych — tymczasowo
aresztowanych, skazanych wyrokiem sadu oraz ukaranych. Kare odbywaja tu nie
tylko Polacy, ale réwniez obywatele innych krajéw, m.in. Rumunii, Niemiec, Li-
twy czy Bulgarii. Liczba obcokrajowcow w populacji wigziennej nie jest duza —
w ostatnim roku wynosita srednio 504 osoby (tabela 1).

W poréwnaniu z innymi krajami na §wiecie Polske cechuje niski procentowy
udzial osadzonych obcokrajowcéw w populacji wigziennej. Wynosi on jedynie
0,7 procent, stad tez nie kladzie si¢ nacisku na odpowiednie wyszkolenie pra-
cownikow instytucji penitencjarnych w zakresie kompetencji miedzykulturo-
wych tak jak w krajach, w ktorych liczba cudzoziemcéw w populacji wieziennej
jest znaczaca. Jednakze nawet przy tak niewielkim odsetku zdarzajq si¢ problemy
w tym zakresie. Za przyklad moze postuzy¢ naglo$niony przez media ze wzgle-
du na migdzynarodowy charakter przypadek $mierci przebywajacego w krakow-
skim areszcie $ledczym obywatela Rumunii®. Claudiu Crulic podejrzany o kra-
dziez sedziemu pieniedzy i dokumentéw we wrzesniu 2007 roku trafit do aresztu,
gdzie odmoéwil przyjmowania jedzenia. W styczniu 2008 roku zmarl w szpitalu
na zapalenie pluc i migsnia sercowego w wyniku wielonarzagdowej niewydolnosci
organizmu spowodowanej dlugotrwalg glodéwka. Sytuacja ta miata swe konse-
kwencje na arenie polityki miedzynarodowej w postaci dymisji ministra spraw
zagranicznych Rumunii.

Tabela 2.  Obcokrajowcy w populacji wigziennej wybranych panstw swiata

Kraj Procentowy udzial (?I‘)cokraj owcow w ogdlnej
populacji osadzonych

Emiraty Arabskie 92,2
Monako 83,3
Luksemburg 73,3
Szwajcaria 69,7
Cypr 53,2
Grecja 43,9
Austria 43,6

2 http://www.pardon.pl/artykul/4448/zagzodziz_siz_na_mier_w_polskim_wizzieniu (dostep:
20.07.214); http://www.rmf24.pl/fakty/swiat/news-rumunia-dymisja-na-wysokim-szczeblu-za-glo
dowasmierc,nld,226304 (dostep: 20.07.214).
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Belgia 42,1
Holandia 30,5
Niemcy 26,3
USA 5,9
Polska 0,7

Zrédlo: opracowane na podstawie danych World Prison Brief’

1. Status prawny cudzoziemcdw tymczasowo aresztowanych,
skazanych oraz ukaranych przebywajacych w polskich wiezieniach

Wobec osadzonych w polskich wigzieniach cudzoziemcéw stosuje si¢ takie same
jak w przypadku Polakéw przepisy prawa karnego, zasady procesowe i reguty odby-
wania kary pozbawienia wolnosci w jednostkach penitencjarnych. Obcokrajowcy
posiadajg wigc identyczny zakres praw i obowigzkow jak obywatele Polski. W poste-
powaniu sagdowym sa reprezentowani przez adwokatow przydzielonych im z urzg-
du, korzystajg przy tym niejednokrotnie z pomocy ttumaczy przysiegtych, a opieke
prawng otrzymuja przede wszystkim z placoéwek konsularnych lub od pomagaja-
cych cudzoziemcom stowarzyszen i organizacji. Inkarcerowani majg mozliwos¢
skladania skarg, wysuwania pretensji i zarzutéw o niewlasciwe postepowanie orga-
néw panstwa, w szczegolnosci pracownikow Stuzby Wieziennej oraz informowania
funkcjonariuszy o nieprzychylnosci ze strony innych wigzniéw, stosowanej wobec
osadzonego przemocy fizycznej, psychicznej, o wykorzystywaniu itd. Zwazywszy
na fakt, iz spoteczenstwo polskie w dalszym ciggu do$¢ nieprzychylnie odnosi sie
do 0s6b odmiennych kulturowo, osadzeni obcokrajowcy sg narazeni na dodatkowe
poza inkarceracja cierpienie. Jesli wigzien ma chec¢ skorzystania z polskich aktow
prawnych, ma prawo, aby konkretne zapisy zostaly mu wyjasnione.

Skazany w Polsce cudzoziemiec ma prawo do tego, by skorzysta¢ z instytucji
przekazania go do innego kraju*. Kodeks postepowania karnego reguluje zasady
przekazania orzeczenia zapadlego w Polsce do wykonania na terytorium inne-
go panstwa. Procedura przekazania obcokrajowca skazanego przez sad polski
na kare pozbawienia wolnosci zapoczatkowana jest z chwila, gdy minister spra-
wiedliwosci wystepuje z wnioskiem do wlasciwego organu panstwa, do ktérego

* http://www.prisonstudies.org/research-publications?shs_term_node_tid_depth=27 (dostep:
20.07.2014).

* http://dokumenty.e-prawnik.pl/kodeksy/kodeks-postepowania-karnego/postepowanie-
w-sprawach-karnych-ze-stosunkow-miedzynarodowych/przejecie-i-przekazanie-orzeczen-
do-wykonania.html (dostep: 20.07.2014).
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ma nastapi¢ przekazanie, lub kiedy wlasciwy organ panstwa obcego zwraca sie¢
z wnioskiem o przejecie cudzoziemca prawomocnie skazanego przez sad polski
na kar¢ pozbawienia wolnosci. W obu przypadkach minister sprawiedliwosci
musi zwroéci¢ sie¢ do wlasciwego sadu o wydanie postanowienia w przedmiocie
dopuszczalnosci przekazania orzeczenia do wykonania za granicy. Inicjatywa
przekazania moze wyj$¢ od samego skazanego. Sad, ktéry otrzyma wniosek lub
informacje¢ od wigznia, przekazuje pismo osadzonego ministrowi sprawiedliwo-
$ci. W dalszej kolejnosci sprawa rozpoznawana jest przez sad.

Warunki socjalno-bytowe, ochrona zdrowia i obowiazki
osadzonych

Po przyjeciu do jednostki penitencjarnej osadzony cudzoziemiec jest umieszcza-
ny w celi przejsciowej na okres do 14 dni. W tym czasie poddawany jest czynno-
$ciom identyfikacyjnym, badaniom lekarskim, zabiegom sanitarnym, informu-
je sie go o przystugujacych mu prawach i obowigzkach, ma réwniez mozliwos¢
wskazania osdb, z ktérymi chce sie kontaktowaé, a tymczasowo aresztowany
ma ponadto prawo powiadomienia o miejscu swojego pobytu wlasciwego urze-
du konsularnego lub przedstawicielstwa dyplomatycznego. Obcokrajowcy maja
mozliwo$¢ spotkania si¢ z wychowawcg, otrzymuja takze informator dla tym-
czasowo aresztowanych, skazanych oraz ukaranych cudzoziemcéw, ktéry ulatwia
zrozumienie najistotniejszych kwestii zwigzanych z pobytem w wigzieniu, tj. do-
tyczacych bezpieczenstwa wlasnego, warunkow socjalno-bytowych itd. Najistot-
niejszym obowigzkiem osadzonego jest przestrzeganie przepisow, w tym ustalo-
nego w zakladzie karnym porzadku, oraz wykonywanie polecen przetozonych.
Do innych réwnie istotnych zaliczy¢ mozna: poprawne zachowanie, przestrze-
ganie higieny osobistej oraz dbanie o czystos¢ pomieszczen, w ktdérych sie prze-
bywa, informowanie kadry instytucji penitencjarnej o zaobserwowanych u siebie
czy wspotwigznia objawach choroby, poddawanie si¢ badaniom, zabiegom sani-
tarnym, lekarskim, czynno$ciom indentyfikacyjnym, kontroli osobistej, wykony-
wanie pracy i prac porzadkowych.

Osadzony ma prawo do odpowiedniego dla zdrowia wypoczynku (8 godzin
snu), odziezy (stosownej do pory roku), warunkéw bytowych, higienicznych,
swiadczen zdrowotnych oraz wyzywienia. Przystuguja mu napoje zaspokaja-
jace pragnienie i przynajmniej trzy positki dziennie uwzgledniajace wiek, stan
zdrowia, zatrudnienie, a w miare mozliwosci takze wymogi religijne i kulturalne.
Niektdre systemy religijne wymagaja od ich wyznawcéw okreslonych restryk-
cji zywieniowych. Aspekt dostarczania osadzonym positkéw uwzgledniajacych
specyficzne wymagania wynikajace z ich odmiennoséci wyznaniowej byt przed-
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miotem pertraktacji Europejskiego Trybunalu Praw Czlowieka w sprawie wyto-
czonej Rzeczpospolitej Polskiej w 2006 roku przez wi¢znia Janusza Jakobskiego®.
Osadzony (Polak) w swojej skardze wnosil, iz jako buddysta nie moze spozywac
positkéw miesnych, a odmowa zapewnienia mu jedzenia zgodnego z jego dieta
stanowi naruszenie art. 9 Konwencji o Ochronie Praw Czlowieka i Podstawo-
wych Wolnosci, gwarantujacego wolno$¢ religijng. Polska ratyfikowata wskazana
umowe mi¢dzynarodowg w 1993 roku. W wyroku z grudnia 2010 roku Trybunat
w Strasburgu uznat skarge za zasadna, podkreslajac, ze przestrzeganie regul zy-
wieniowych moze stanowi¢ bezposredni wyraz przekonan religijnych, a Janusz
J. otrzymal 3000 euro zado$¢uczynienia od panstwa polskiego. Zgodnie z zarza-
dzeniem Komitetu Ministrow Rady Europy nakazuje sie, by przy sporzadzaniu
positkéw dla osadzonych brano pod uwage ich przekonania religijne.
Wiezniowie majg prawo do dokonywania zakupéw artykuléw zywnosciowych,
tytoniowych i innych dopuszczonych do sprzedazy w zakladzie karnym co naj-
mniej trzy razy w miesiacu za $rodki pieniezne, ktére maja do dyspozycji w depozy-
cie. Jesli osadzony obcokrajowiec posiada pienigdze w walucie innej niz polska, ma
mozliwo$¢ zwrdcenia si¢ o jej wymiang na walute obowigzujacg w naszym kraju.

Kontakt ze §wiatem zewnetrznym

Czlowiek inkarcerowany dos$wiadcza wielu negatywnych nastepstw swojego
uwiezienia. Zaburzeniu ulegaja wszystkie sfery jego uprzedniego funkcjonowa-
nia, a towarzyszaca osadzeniu samotno$¢ wplywa na jego psychike, czego kon-
sekwencja jest towarzyszaca wiezniom depresja czy zaburzenia psychiczne. Stad
osoby znajdujace si¢ w wiezieniach moga kontaktowac si¢ ze §wiatem zewnetrz-
nym, co stanowi namiastke¢ normalnego, dawnego zycia. Komunikacja ta moze
przybiera¢ réznorodne formy: korespondencji, rozméw telefonicznych, paczek,
przekazow pienieznych, widzen lub przepustek. W przypadku oséb tymczasowo
aresztowanych organem decyzyjnym w kwestii kontaktu osadzonego ze $wiatem
zewnetrznym jest ten, ktéry prowadzi postepowanie karne, natomiast wobec ska-
zanych jest to dyrektor jednostki penitencjarnej. Korespondencja prowadzona
jest przez wigznidow na ich koszt (prawo do dwoch znaczkéw i kopert miesiecz-
nie), a osadzeni cudzoziemcy majg prawo do kontaktu za jej pomoca z wiasci-
wym urzedem konsularnym lub przedstawicielstwem dyplomatycznym. To samo
dotyczy widzen z urzednikami. Skazani moga prowadzi¢ takze rozmowy telefo-
niczne (nie dotyczy to tymczasowo aresztowanych) — na swoj koszt z aparatow

* http://www.grocjusz.edu.pl/Materials/mw_jakobski.pdf (dostep: 20.07.2014); http://www.
pomorska.pl/apps/pbcs.dll/article? AID=/20101207/KRAJSWIAT/28174855 (dostep: 20.07.2014).
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samoinkasujacych w dniach i godzinach ustalonych w ramach porzadku we-
wnetrznego wiezienia.

Zachowanie osadzonego poddawane jest ocenie przez komisj¢ penitencjarng
co najmniej raz w okresie 6 miesiecy. Od opinii komisji zalezy na przyklad to,
czy wiezien zostanie przeniesiony do zaktadu karnego, w ktorym bedzie mogt
korzysta¢ z szerszego wachlarza uprawnien (np. wigksza liczba widzen) lub czy
otrzyma przepustke bedaca jednym ze srodkéw oddzialywania na skazanego po-
przez wspieranie jego kontaktéw z rodzing i przygotowanie go do opuszczenia
zakladu karnego.

Wolnos$¢ wyznania i czas wolny

W polskich wigzieniach obowigzuje wolno$¢ mysli i wyznania, co oznacza, ze
osadzeni majg prawo do praktykowania religii tych kosciolow i zwigzkow wy-
znaniowych, ktore w sposdb legalny dzialaja na terenie naszego panstwa. Jednym
z dokumentéw podkreslajacych prawo cztowieka do wyznawania swojej religii
jest konkordat zawarty migdzy Stolica Apostolska a Rzeczpospolitg Polska dnia
28 lipca 1993 roku. Ten dokument, traktowany jako umowa pomiedzy zaintere-
sowanymi stronami, porusza miedzy innymi kwestie godnosci ludzkiej i koniecz-
nosci jej poszanowania, a takze respektowania wszelkich praw, przystugujacych
réwniez osadzonym, gléwnie prawa do wolnosci wyznania i sumienia. Artykut
siedemnasty konkordatu moéwi, ze panstwo traktuje kazdego wieznia jednakowo,
gwarantujac mu nalezytg opieke i warunki do utrzymywania praktyki religijnej,
a takze korzystania z pomocy oferowanej przez duszpasterzy koscielnych i innych
wystannikéw zwigzkéw wyznaniowych w kraju. Osadzeni za zgoda dyrektora
wiezienia mogg posiada¢ w swych celach przedmioty zwigzane z kultem, stucha¢
transmisji z odprawianych nabozenstw lub ogladac¢ je, jak rowniez bra¢ czynny
udzial w nabozenstwach na terenie jednostki penitencjarnej, jezeli szczegolne
wzgledy bezpieczenstwa nie przemawiaja za odroczeniem tejze mozliwosci. Kaz-
dy wiezienn ma prawo do korzystania z postugi duszpasterza badz przedstawiciela
innego zwigzku wyznaniowego, jednakze wladze jednostki penitencjarnej moga
ograniczy¢ zgromadzenia w celu praktykowania kultu religijnego badz tez catko-
wicie ich zabroni¢. Odwotanie takie zawsze ma charakter czasowy i musi zostac
anulowane. Ustawa o gwarancjach wolnosci i sumienia z dnia 17 maja 1989 roku
zapewnia kazdemu osadzonemu w polskim zakladzie karnym prawo do uczest-
niczenia w dziataniach, uroczystosciach czy obrzedach religijnych zwigzanych
z kultywowaniem okreslonego wyznania. Gwarantuje ponadto prawo do wypel-
niania obowigzkéw religijnych. Ta sama ustawa stanowi, iz kazdy wiezien prawo
do posiadania przedmiotéw niezbednych do praktykowania religii, a wéréd nich
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takze ksiazek. Jednocze$nie w $wietle artykulu czwartego niniejszej ustawy za-
den wiezien nie moze by¢ ani dyskryminowany, ani faworyzowany ze wzgledu na
swoje wyznanie. Uczestnictwo w kulcie religijnym moze by¢ waznym $rodkiem
stuzacym do osiagniecia korzystnych zmian w osobowos$ci wieznia. Problem
moze pojawic sie wtedy, gdy w zaktadzie karnym przebywa pojedynczy osadzony
o wyznaniu, ktére jest w Polsce rzadkie i nie ma sposobnosci skontaktowac sie
z duchownym tej wiary.

To, w jaki sposob wigzniowie spedzaja czas wolny, zalezy od nich samych,
jednakze wykonywane w tym czasie czynno$ci nie moga narusza¢ obowigzujacej
w zakladzie karnym dyscypliny i porzadku wewnetrznego. Najczesciej osadzeni
korzystaja z zaje¢ kulturalno-o$wiatowych, sportowych, edukacyjnych, ktérych
oferte przedstawiaja pracownicy jednostki. Stuchajg radia, ogladajg telewizje,
czytaja prase i ksigzki. Moga tez prenumerowac gazety (koszty pokrywaja z wlas-
nych $rodkéw) oraz uczestniczy¢ w proponowanych przez zaktad karny formach
ksztalcenia.

RESOCJALIZACJA OBCOKRAJOWCOW PRZEBYWAJACYCH
W INSTYTUCJACH PENITENCJARNYCH W POLSCE — BARIERY
I WYZWANIA DLA OSADZONYCH I KADRY StUZBY WIEZIENNE]

Izolacja penitencjarna stanowi najbardziej dotkliwg forme odseparowania czto-
wieka od spoleczenstwa i jest reakcja panstwa na naruszenie norm panujgcego
prawa. Potrzeba zapewnienia ochrony spoleczenstwu przed jednostka aspoteczna
jest zrédtem wielu specyficznych cech rzeczywistosci wieziennej, ktorej sktadowy-
mi s3 migdzy innymi: deprywacja potrzeb osadzonych (informacyjna, sensorycz-
na, emocjonalna), ograniczenie kontaktéw z rodzing i bliskimi, koniecznos¢ prze-
bywania w otoczeniu 0séb obcych, pozbawienie lub ograniczenie réznego rodzaju
aktywnosci, np. w zakresie swobody poruszania si¢ czy wykonywania okreslonych
czynnosci oraz konieczno$¢ przestrzegania panujacych zasad i porzadku.
Resocjalizacja, ktéra ma miejsce w wiezieniu, zwana jest resocjalizacja peni-
tencjarng. Jej sensem jest nie tylko przekazanie pewnej wiedzy i zalecenie nowego
stylu zycia, ale zmiana nawykéw zachowaniowych, a zwlaszcza wyeliminowanie
niekorzystnych, aspotecznych i antyspolecznych postaw i zachowan czlowieka. Jest
procesem niezwykle skomplikowanym i trudnym, co wyptywa z dwoch powodow:
— dotyczy przestepcéw — 0s6b zdemoralizowanych i bardzo czesto wykolejonych
przestepczo, a wiec zorientowanych wobec $wiata spolecznego antagonistycznie;
— odbywa si¢ w wiezieniu, a wiec w warunkach spolecznej izolacji, ktéra nie
sprzyja temu procesowi.
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Jesli chodzi o resocjalizacje obcokrajowcdw przebywajacych w polskich wie-
zieniach, mnogo$¢ problemoéw i dylematéw zwigzanych z przywrdéceniem ich do
spoleczenstwa wynika z wielu czynnikéw, do ktorych zaliczy¢ mozna:

— aspekty typowo penitencjarne, zwigzane z celami i specyfika odbywania kary
pozbawienia wolnosci;

— braki w wyksztalceniu (nieznajomos$¢ jezyka obcego, brak zawodu) osadzo-
nych obcokrajowcéw oraz kadry instytucji penitencjarnych (nieznajomos¢
jezyka obcego, brak wiedzy o innych kulturach, ich obyczajach i tradycjach,
brak odpowiednich kompetencji migdzykulturowych);

— odmiennos¢ etniczng, kulturows i religijng osadzonych cudzoziemcow.
Jednakze mimo wskazanych trudnosci skazany ma szans¢ na poprawe swo-

jego zycia, jesli tylko wzbudzi w sobie odpowiednig motywacje i zgodzi si¢ pod-

jac trud przyjecia odpowiedzialno$ci za swoje poczynania i dalszg egzystencje.

Uswiadomienie skazanemu, iz cho¢ przebywa w jednostce penitencjarnej w ob-

cym kraju, ma mozliwo$¢ zmiany swojej sytuacji, jest dowodem uznania jego

kompetencji do pracy resocjalizacyjnej i mozliwosci poprawy. Wazne, aby zdawat
on sobie sprawe, ze choc jest pozbawiony wolnosci, ma w dalszym ciggu sposob-
no$¢, by decydowac o swoim zyciu i realizowac cele, ktére moga znaczaco wply-
na¢ na warunki jego Zycia podczas izolacji penitencjarnej, a takze na wolnosci.
~Wieziennictwo polskie stan¢lo od samego poczatku swej dziatalnosci na
zasadniczem stanowisku, ze celem pozbawienia wolno$ci jest poprawa wigznia
i jego umoralnienie. Dazylo i dazy do tego, by ludzi, ktérych niezdrowe wa-
runki zyciowe popychaly do popelnienia przestepstwa, przerobi¢ na jednostki
uzyteczne dla spoleczenstwa’®. Proces resocjalizacji jest procesem uczenia si¢
nowych reakgcji, a uczenie si¢ oznacza przede wszystkim zmiane w zachowaniu
jednostki. Towarzyszy¢ temu powinien proces wyzbywania si¢ zachowan de-
wiacyjnych, innych, potepianych przez spoleczne audytorium. ,Celem zasad-
niczym oddzialywania resocjalizacyjnego nie jest dzialanie powierzchowne,
dajace natychmiastowy, zludny efekt naprawy. Jest nim natomiast osiagniecie
zmian osobowo$ciowych przestepcy, dewianta, osoby wykluczonej na takim
poziomie, by w przyszlosci byla zdolna do przestrzegania tadu spolecznego,
ustalonego prawa i zasad wspolzycia z innymi ludzmi”’. W trakcie interpreta-

¢ Pierwsze pieciolecie wigziennictwa polskiego. Przemowienie Dyrektora Departamentu Wie-
ziennego Jana Zakrzewskiego w dn. 11 listopada 1923 roku wygloszone na akademii jubileuszowej
pieciolecia wigziennictwa, w: Z. Bugajski (red.), Ksigga jubileuszowa wigziennictwa polskiego 1918-
1928, Warszawa 1929, s. 50.

7 A. Chanko, Stygmat jednostki spotecznie wykluczonej. Praca uliczna jako forma oddziaty-
wania resocjalizacyjnego w procesie ,poprawiania niepoprawnych”, w: Z. Bartkowicz, A. Weglinski
(red.), Pedagogika resocjalizacyjna wobec wspélczesnych zagrozen, Lublin 2012, s. 163.
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cji idei procesu resocjalizacji nasuwa si¢ jakze istotne pytanie: do jakiego spo-
teczenstwa przygotowywac osadzonego obcokrajowca? Do spoleczenstwa kra-
ju, w ktéorym odbywa kare pozbawienia wolnosci, czy do spoleczenstwa kraju,
z ktérego pochodzi? To gléwny dylemat, z ktérym zmaga si¢ kadra instytucji
penitencjarnych w Polsce.

RESOCJALIZACJA, ALE W JAKIM WYDANIU?

Gléwnym zalozeniem resocjalizacji penitencjarnej jest ponowne uspotecznienie
jednostki, ktora w trakcie pobytu w instytucji totalnej, jaka jest zaktad karny, po-
winna zapoczatkowa¢ proces autonaprawy po to, by po opuszczeniu wiezienia eg-
zystowa¢ zgodnie z panujacym porzadkiem prawnym. Jak to odnies¢ do cudzo-
ziemcow osadzonych w instytucjach penitencjarnych w Polsce? Skoro wiekszos¢
z nich po odbyciu kary pozbawienia wolnosci zostanie deportowana do swojego
kraju, to jaki jest sens przygotowywania tej grupy wiezniéw do zycia w polskim
spoteczenstwie? W odpowiedzi na to pytanie pojawia si¢ idea takiego oddzialy-
wania personelu penitencjarnego, aby przygotowac osadzonych obcokrajowcoéw
do powrotu do spoleczenstwa, z ktérego pochodza. Jednakze realia wskazuja,
iz wigksza cze$¢ personelu zakladéw karnych ze wzgledu na braki edukacyjne
nie jest zdolna do podobnego dzialania, wobec tego najistotniejsze w przypadku
kontaktu z cudzoziemcami wydaje si¢ nauczenie ich dyscypliny i przestrzegania
obowigzkdow skazanego. Czy mozna wymagac czego$ wiecej?

Pracownicy Stuzby Wigziennej najczedciej znaja tylko swoj jezyk ojczysty,
w mniejszym stopniu niemiecki i angielski, stad tez nie jest mozliwa swobodna
komunikacja miedzy wi¢zniem a funkcjonariuszem. W takim przypadku nie-
zbedna jest pomoc ttumacza, co z kolei generuje wysokie koszty albo prowadzi
do zaniechania rozmowy. Idac dalej, nieczesto zdarza sig, zeby pracownicy insty-
tucji penitencjarnych dysponowali wiedzg na temat innych kultur, historii obcych
krajow, ich sytuacji politycznej, ekonomicznej czy spolecznej, obowigzujacych
tradycji, zasad, regut Zycia publicznego, a przeciez resocjalizacja jest procesem
oddzialywania na osadzonych poprzez wartosci, w szczegélnosci takie, ktore od-
noszg si¢ do przekonan etycznych, moralnych czy religijnych powszechnie obo-
wiazujacych w kraju, z ktérego pochodzi wigzien.

Opisane watpliwosci dotyczace resocjalizacji cudzoziemcéw w polskich wie-
zieniach stanowig problem otwarty, nad ktérym nalezy debatowac. Jednocze$nie
trzeba sobie zda¢ sprawe z tego, iz integracja spoteczna wymaga zainteresowania
obu stron — zaréwno cudzoziemcow, jak i przedstawicieli spoteczenstwa przyj-
mujacego. W celu zoptymalizowania oddzialywan penitencjarnych pracownicy
zakltadéw moga korzysta¢ miedzy innymi z pomocy organéw konsularnych czy
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instytucji i organizacji spolecznych, religijnych, zwigzkéw wyznaniowych. Ich
przedstawiciele uczestnicza niekiedy w komunikacji miedzy osadzonym a pra-
cownikiem Stuzby Wieziennej posrednio, jako tlumacze jezykowi i kulturowi,
inni natomiast bezposrednio poprzez przekazywanie czy to pracownikom, czy to
wiezniom potrzebnej wiedzy. Jesli chodzi o samych osadzonych, to majac swiado-
mo$¢ czasu, jaki przyjdzie im spedzi¢ w wigzieniu, uczg sie jezyka polskiego nie
tylko z ksigzek i stownikéw, ale i podczas rozmoéw ze wspdtosadzonymi.

Odmiennos¢ kulturowa, etniczna i religijna osadzonych obcokrajowcow
znaczaco obniza efektywno$¢ oddziatywan personelu penitencjarnego, gdyz cu-
dzoziemcy, przebywajac w zakladzie karnym, tworzg tak zwane spoleczenstwa
réwnolegle. Do tej pory w Polsce zjawisko to nie niesie ze soba duzego zagro-
zenia ze wzgledu na stosunkowo malg liczbe inkarcerowanych obcokrajowcow,
jednakze nie mozna go lekcewazy¢. Szczegdlnie widoczne jest ono natomiast
w wiezieniach na potudniu USA, gdzie imigranci z Meksyku tworzg gangi rywa-
lizujace z brazylijskimi, argentynskimi czy amerykanskimi. Odmienno$ci etnicz-
nej i rasowej towarzysza réznice $wiatopogladowe. Ewolucja zakltadowych struk-
tur nieformalnych w wielu panstwach $wiata dowodzi wyksztalcenia podkultur
o charakterze narodowym czy etnicznym. Tradycyjnym podziatem spotykanym
wcigz w polskich zaktadach karnych jest kategoryzacja ludzi na frajeréw i cweli.
Jednakze dochodza do tego podziaty tworzone ze wzgledu na przynalezno$¢ pan-
stwowg lub rasowa. Wymaga to ogromnego doswiadczenia i wyczucia ze strony
pracownikow zaktadow karnych, ktérzy pilnujg porzadku i dyscypliny w wigzie-
niu, dbajac tym samym o bezpieczenstwo swoje i osadzonych.

KSZTALCENIE KOMPETENC]JI MIEDZYKULTUROWYCH KADRY
StuzBY WIEZIENNE] W POLSCE

Kompetencje® sg struktura poznawczg opartg na wiedzy, do§wiadczeniach i prze-
konaniach danego czlowieka, wskazujaca, iz w konkretnej sytuacji jednostka jest
w stanie kreowac i wykonywac skutecznie zadania w celu osiggania w swej osobo-
wosci i zachowaniu zmian zgodnych z uznanymi przez siebie standardami.

Ze wzgledu na narastajaca mobilnos¢ ludzi na calym globie i zjawisko mi-
grujacych cywilizacji zaczeto akcentowa¢ znaczenie umiejetnosci wchodzacych
w zakres kompetencji mie¢dzykulturowych cztowieka. Nalezy do nich przede
wszystkim zdolno$¢ do komunikowania sie w jezykach innych niz ojczysty, rozu-

8 M. Dudzikowa, Kompetencje autokreacyjne — mozliwosci ich nabywania w toku studiow pe-
dagogicznych, ,Edukacja” 1993, nr 4.
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mienie zachowan innych, zwlaszcza na gruncie przyswajania sobie kodow jezy-
kowych i kulturowych. Oczywiscie nie mozna pomija¢ pojecia samo$wiadomo-
$ci, czyli wiedzy na temat samego siebie, swojej kultury i spoleczenstwa, historii
i tradycji oraz wptywu tych czynnikéw na proces komunikacji spoteczne;j.

Zyjac w zréznicowanym kulturowo spoleczenstwie, jednostka nie moze po-
zosta¢ obojetna na innego. Jesli nie potrafi nawigza¢ z nim porozumienia, to
przynajmniej powinna wykazac si¢ postawa otwartg i tolerancja dla tego, co od-
mienne. Ksztaltowanie kompetencji migdzykulturowych stanowi istotne zadanie
rozwojowe dla kazdego czlowieka, w ktérego otoczeniu przebywaja obcokrajow-
cy, a zwlaszcza dla ludzi, ktérzy pracujg, na co dzien z cudzoziemcami. Do takich
0s6b mozemy zaliczy¢ kadre Stuzby Wigziennej. Pracownicy instytucji peniten-
cjarnych, majac do czynienia z osadzonymi pochodzacymi z innych krajow, po-
winni rozwija¢ swoje umiejetnodci w obszarze komunikacji miedzykulturowe;j.

MIEDZYKULTUROWOSC W PROJEKTACH, SZKOLENIACH
I WARSZTATACH SKIEROWANYCH DO PRACOWNIKOW INSTYTUC]I
PENITENCJARNYCH

Podczas analizy procesu resocjalizacji penitencjarnej mozna zwrdci¢ uwage na
istotne zaleznosci w zakresie efektywnosci naprawczej wigzienia. Im wigksza
sprawnos¢ resocjalizacyjna, tym wigksza jej efektywno$¢ mierzona powrotnoscia
do przestepstwa. Sprawnos¢ resocjalizacyjna jest zwykle tym wigksza, im bardziej
profesjonalnie dziata personel i im bardziej zblizone do wymaganych wzorcow
beda warunki, w ktérych odbywa si¢ proces resocjalizacyjny. Stad tez, aby wpltyna¢
na skutecznos¢ oddziatywan resocjalizacyjnych wobec osadzonych cudzoziemcow,
Centralny Zarzad Stuzby Wieziennej podejmuje kroki w kierunku ksztalcenia ka-
dry Stuzby Wieziennej takze w zakresie kompetencji miedzykulturowych, wysyta-
jac pracownikow instytucji penitencjarnych na szkolenia i zachecajac do udziatu
w réznorodnych projektach.

W 2010 roku Helsinska Fundacja Praw Czlowieka rozpoczeta trzyletni pro-
jekt edukacyjny ,Wez kurs na wielokulturowos$¢”, a w 2013 roku rozpoczela si¢
jego kolejna edycja pod nazwa ,Wez kurs na wielokulturowos¢ II”. Przedsie-
wziecie, bedace dlugofalowym projektem edukacyjnym, uzyskato dofinansowa-
nie ze $rodkéw Europejskiego Funduszu na rzecz Integracji Obywateli Panstw
Trzecich oraz z budzetu panstwa. Za cel gtéwny szkolenia organizatorzy przyje-
li uwrazliwienie i pogtebienie wiedzy personelu instytucji publicznych w Polsce
na temat funkcjonowania i praw obywateli/obywatelek panstw trzecich, sytuacji
0s6b migrujacych, migracji i integracji jako proceséw, mechanizméw dotycza-
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cych stereotypow, uprzedzen i dyskryminacji (ze wzgledu na pochodzenie naro-
dowe, etniczne, religie, wyznanie, bezwyznaniowos¢), czy praw cztowieka. W obu
edycjach projektu szkolili si¢ takze pracownicy Stuzby Wieziennej.

W 2013 roku funkcjonariusze instytucji penitencjarnych mieli réwniez moz-
liwo$¢ uczestniczenia w kursach doskonalenia zawodowego® w ramach programu
Grundtvig. Celem tych kurséw bylo podniesienie jakosci uczenia si¢ przez cale
zycie poprzez umozliwienie osobom zajmujacym sie szeroko rozumiang nieza-
wodowa edukacja dorostych udzialu w zagranicznym wyjezdzie szkoleniowym
(trwajacym od 5 dni roboczych do 6 tygodni). Udzial w tego typu aktywnosci byt
doskonaly szansg rozwoju zawodowego i osobistego gtéwnie poprzez podniesie-
nie kwalifikacji zawodowych, nabycie praktycznych umiejetnosci przygotowania
miedzynarodowych projektow, a takze wymiane doswiadczen, praktyk i metod
podczas realizacji kursu wraz z innymi uczestnikami z krajéw europejskich. Jego
efektem byt wzrost kompetencji migdzykulturowych i jezykowych uczestnikéw
oraz poznanie innych regionéw Unii Europejskie;j.

Biuro Kadr i Szkolenia Centralnego Zarzadu Stuzby Wieziennej od 2013
roku jest rowniez beneficjentem projektow w ramach Programu PL 17 ,Wspar-
cie Stuzby Wieziennej, w tym sankcji pozawieziennych”, finansowanego ze $rod-
kéw Norweskiego Mechanizmu Finansowego 2009-2014. Od tego czasu trwa
tez projekt pod nazwa ,Realizacja szkolen kadry Stuzby Wieziennej podno-
szacych kwalifikacje zawodowe w celu zapewnienia wlasciwego poziomu sto-
sowania kary pozbawienia wolnos$ci zgodnie z miedzynarodowymi zasadami
praw czlowieka” Jednym z blokéw szkoleniowych w ramach owego projektu
byly kursy jezykowe dla kadry instytucji penitencjarnych. Ich celem byta li-
kwidacja barier jezykowych w porozumiewaniu si¢ pracownikéow wigzienia
z osadzonymi obcokrajowcami na kazdym etapie realizowania czynnosci ad-
ministracyjnych zwigzanych z tymczasowym aresztowaniem oraz stosowaniem
kar i $rodkéw przymusu skutkujacych pozbawieniem wolnosci. Wartos¢ do-
dang stanowilo nabycie umiejetnosci komunikacji z osadzonymi obcokrajow-
cami przez funkcjonariuszy piondéw ochrony, penitencjarnych oraz ewidencji.
W tym roku planuje si¢ zakup 320 translatoréw jezykowych i przekazanie ich
do wszystkich jednostek penitencjarnych, ponadto przeszkolone zostana kolej-
ne zakwalifikowane do projektu osoby'.

° http://www.sw.gov.pl/pl/okregowy-inspektorat-sluzby-wieziennej-olsztyn/news,16395,kursy
-doskonalenia-zawodowego.html (dostep: 20.07.2014).

' R. Wachulec, Za nami rok z funduszami, ,Forum Penitencjarne. Pismo Stuzby Wieziennej”
nr 6/2014,s. 12-13.
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7., AKONCZENIE

Ksztalcenie kompetencji miedzykulturowych kadry Stuzby Wigziennej w Polsce
jest zadaniem niezwykle istotnym, zwazywszy iz w wiezieniach na terenie na-
szego kraju przebywaja osadzeni obcokrajowcy, ktorzy — tak jak obywatele pol-
scy — odbywajac kare pozbawienia wolnosci, uczestniczg w procesie ponownego
uspolecznienia. Jest on mozliwy dzigki wspotpracy pracownikéw instytucji peni-
tencjarnych z wiezniami, a w przypadku oséb pochodzacych z innych krajow nie
moze si¢ odbywac bez uprzedniego wyposazenia funkcjonariuszy w odpowied-
nie narzedzia miedzykulturowe. Nabyte w trakcie réznorodnych szkolen i pro-
jektow kompetencje miedzykulturowe pozwalajg dziala¢ w odpowiedni sposob
w sytuacjach, w ktérych ma si¢ do czynienia z przedstawicielami odmiennych
kultur. Wazne, aby by¢ otwartym na inno$¢ i mie¢ swiadomos¢ tego, ze osadzeni
cudzoziemcy s3 w bardzo trudnej sytuacji ze wzgledu na inkarceracj¢ w innym
kraju i zwigzane z nig bariery jezykowe, kulturowe itd. Miejmy nadziejg, ze w ko-
lejnych latach beda powstawac nowe programy edukacyjne z zakresu miedzykul-
turowosci, skierowane nie tylko do pracownikéw Stuzby Wieziennej, ale i cudzo-
ziemcow przebywajacych w wiezieniach na terenie Polski.
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O POTRZEBIE USWIADAMIANIA STUDENTOM
PEDAGOGIKI ICH ROLI I ZADAN WOBEC GRUP
MNIEJSZOSCIOWYCH

WSTEP

Juz w $redniowieczu w Polsce mieszkali czlonkowie mniejszosci narodowych, et-
nicznych, regionalnych, religijnych i kulturowych, przy czym dopiero w XX wie-
ku pojawily sie konstatacje, ze spoleczenstwa w Europie sg wielokulturowe, za$
demokracja zaklada pluralizm, ktoérego celem jest docenianie réznorodnosci'.
Obecnie obok mniejszosci narodowych?, ktore zamieszkujg okreslone tereny od
ponad stu lat, pojawiaja si¢ nowe grupy emigrantéw i uchodzcéw. Nalezy pod-
kresli¢, ze wszystkie mniejszo$ci narodowe i etniczne sg ,,u siebie”, zamieszku-
jac nasz kraj od stuleci i niekiedy lokalnie stanowigc wigkszos¢. Jako prawowici
obywatele Polski utrzymywaty wtasng wiare, kulture i tradycje nawet wtedy, gdy
nastgpowaly zmiany nazwy panstwa czy wladzy. Znajomo$¢ ich historii, tradycji,
zwyczajow i obyczajow przez spolteczenstwo polskie pozwala na lepsze zrozumie-
nie podobienstw i odmiennoéci miedzy ludZzmi réznych narodowosci. Swiado-

' A. Klimowicz, Wstep, w: A. Klimowicz (red.), Edukacja miedzykulturowa: poradnik dla na-
uczyciela, Warszawa 2004, s. 5.

* Széstego stycznia 2005 roku zostala przyjeta ustawa o mniejszosciach narodowych i etnicz-
nych oraz jezyku regionalnym. Wedlug art. 2 pkt 1 mniejszoscig narodows jest grupa obywateli
polskich, ktéra spelnia nastepujace warunki: ,jest mniej liczebna od pozostalej czesci ludnosci
Rzeczypospolitej Polskiej; w sposdb istotny odrdznia sie od pozostalych obywateli jezykiem, kultu-
ra lub tradycja; dazy do zachowania swojego jezyka, kultury lub tradycji; ma swiadomos¢ wlasnej
historycznej wspolnoty narodowej i jest ukierunkowana na jej wyrazanie i ochrone; jej przodkowie
zamieszkiwali obecne terytorium Rzeczypospolitej Polskiej od co najmniej 100 lat; utozsamia sie
z narodem zorganizowanym we wlasnym panstwie”
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mos¢ ta ulatwia ksztaltowanie postaw petnych szacunku dla innych. Konstytucja
Rzeczpospolitej Polskiej ,,zapewnia obywatelom polskim nalezagcym do mniej-
szo$ci narodowych i etnicznych wolno$¢ zachowania i rozwoju wlasnego jezyka,
zachowania obyczajow i tradycji oraz rozwoju wlasnej kultury. Mniejszo$ci na-
rodowe i etniczne maja prawo do tworzenia wlasnych instytucji edukacyjnych,
kulturalnych i instytucji stuzacych ochronie tozsamosci religijnej oraz do uczest-
nictwa w rozstrzyganiu spraw dotyczacych ich tozsamosci kulturowe;j™.

Obecnie dokonujaca si¢ globalizacja $wiata gospodarczego, politycznego
i spolecznego wymaga tworzenia porozumienia i dialogu pomigdzy odmienny-
mi kontekstami kulturowymi. Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze procesy globalizacji
przyczynily si¢ do wzrostu $wiadomosci réznic kulturowych i doprowadzity do
ich gospodarczego wykorzystania, a nie zniesienia. W efekcie 20 pazdziernika
2005 roku UNESCO przyjeto konwencje w sprawie ochrony i promowania réz-
norodnych form kultury. Celem tej konwencji bylo nadanie mocy prawnej po-
wszechnej deklaracji UNESCO dotyczacej roznorodnosci kulturowej, przyjetej
2 listopada 2001 roku, ktora to deklaracja ustanowila zasade uznania réznorod-
nosci kulturowej za dziedzictwo narodowe*.

Pojawita si¢ wigc potrzeba stworzenia idei edukacji migdzykulturowej zache-
cajacej do nawigzania i prowadzenia dialogu miedzy kulturami. Jest to o tyle istot-
ne, ze w Polsce mieszka az 13 grup narodowos$ciowych i etnicznych oraz grupa
postugujaca sie jezykiem regionalnym?®, a takze sg tu uchodzcy, repatrianci oraz
imigranci. Wszyscy oni stanowig uznang formalnie lub tez nieformalng mniej-
szo$¢. Pelne ich czlonkostwo w spoteczenstwie i wykorzystywanie potencjaléw
mozliwe jest wtedy, gdy uczestnicza w kulturze dominujgcej. W tym nierdwnym
polozeniu to strona silniejsza powinna by¢ bardziej tolerancyjna i odpowiedzial-
na za $wiadome relacje z mniejszosciami®. Powoduje to potrzebe aktywnego
wspoldziatania, co oznacza, ze z jednej strony mniejszosci zobowiazane sg do
przystosowania si¢ do warunkow, jakie stwarza panstwo i poznania polskiej rze-
czywistosci kulturowej, z drugiej za$ strony wiekszo$¢ powinna posiada¢ wiedze

* Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 roku, art. 35.

* P. Savidan, Wielokulturowos¢, Warszawa 2012, s. 16-17.

*> Mniejszo$ci narodowe: bialoruska, czeska, litewska, niemiecka (jedyna reprezentowana
w Sejmie RP), ormianska, rosyjska, stowacka, ukrainska, zydowska (art. 2 pkt 2); mniejszosci
etniczne: karaimska, tatarska, romska, femkowska (art. 2 pkt 4). Jezykiem regionalnym w rozu-
mieniu ustawy jest jezyk kaszubski (art. 19, pkt 1). Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszo-
$ciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym, Dz.U. z 2005 r. Nr 17, poz. 141, Nr 62,
poz. 550, z 2009 r. Nr 31, poz. 206, Nr 157, poz. 1241.

¢ I. Czerniejewska, Edukacja wielokulturowa. Dziatania podejmowane w Polsce, Torun 2013,
s. 21-22.
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o grupach etnicznych i narodowych oraz o zwyczajach i religiach kulturowo od-
miennych wspétobywateli”.

ROLA 1 ZADANIA PEDAGOGOW WOBEC GRUP MNIEJSZOSCIOWYCH

Jedna z podstawowych funkcji edukacji na studiach pedagogicznych jest przy-
gotowanie $wiadomych i odpowiedzialnych kadr do nauczania i wychowywania
mlodych pokolen, majacych mozliwo$¢ budowania wlasnej tozsamos¢ i wspiera-
jacych innych w tym zakresie. Nabywanie kompetencji migdzykulturowych przez
przysztych pedagogéw wiaze si¢ m.in. z wejsciem Polski w struktury unijne i wy-
nikajacymi stad procesami integracji, z historyczna wielokulturowoscia i zwiaza-
nym z tym zréznicowaniem kulturowym, a takze z obecnoscig uchodzcéw i stu-
dentéw cudzoziemskich®. Obszarem do zdobywania potrzebnych kompetencji
powinna by¢ edukacja europejska, regionalna i miedzykulturowa. W procesie
ksztalcenia nalezy dazy¢ do przekazywania wiedzy o kulturze mniejszosci i wy-
chowywania w duchu tolerancji’; uczy¢ m.in. ,,otwartosci wobec $wiata, poro-
zumiewania si¢ w skali §wiatowej miedzy ludzmi o réznej rasie, jezyku, religii,
pochodzeniu, tradycji, stylu Zycia; zaangazowania na rzecz pokoju, réwnosci,
braterstwa i solidarno$ci we wlasnym kraju, jak i na calym $wiecie; opowiadania
sie za sprawiedliwym $wiatem bez wojen, wyzysku, ucisku i gtodu; rozbudzania
swiadomosci ekologicznej; pozbycia si¢ poczucia wyzszosci kulturowej; dialogu,
negocjacji, wymiany wartosci, znoszenia barier o poszanowanie odmiennych
sposobow zycia, tolerancji; wyzbywania si¢ uprzedzen i stereotypow etnicznych;
przeciwstawiania si¢ wszelkim formom ksenofobii, rasizmu i wrogosci wobec
mniejszosci itd”'° Warto takze zwraca¢ uwage na: dziatania wychowawcze, aby
czlonkowie poszczegolnych kultur nie stali si¢ ofiarami wlasnych kulturowych
konwencji, poniewaz homogeniczna kultura moze mie¢ charakter niweczacy;
ksztaltowanie wartos$ci, gdyz nikt nie jest cztonkiem izolowanej grupy, a do for-

7 Tamze, s. 26.

8 A. Swidziniska, Wybrane konteksty edukacji migdzykulturowej na Lubelszczyznie, ,Edukacja
Miedzykulturowa” 2013, nr 2, s. 135.

°* D. Wojakowski, Wielokulturowos¢ pogranicza wyzwaniem do edukacji, w: T. Lewowicki,
E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.), Edukacja miedzykulturowa w Polsce i na swiecie,
Katowice 2000, s. 127; I. Czerniejewska, Edukacja wielokulturowa, dz. cyt., s. 28-29.

WT. Lewowicki, W poszukiwaniu modelu edukacji miedzykulturowej, w: T. Lewowic-
ki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.), Edukacja miedzykulturowa..., dz. cyt., s. 32;
M.S. Szymanski, Od pedagogiki dla cudzoziemcow do pedagogiki miedzykulturowej w Republice
Federalnej Niemiec, czyli modernizm i postmodernizm, w: J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturo-
wa. W kregu potrzeb oczekiwati i stereotypdow, Bialystok 1995, s. 105.
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mowania tozsamosci potrzebny jest kontakt z innymi; odwotywanie sie do kultu-

ry, ktora ulegajac transformacji, rozwija sig'’.

W ramach przygotowania nauczycieli gotowych do realizacji zalozen eduka-
¢ji migdzykulturowej nalezy wyposazy¢ ich w: wiedz¢ miedzykulturowa, kompe-
tencje jezykowe, kompetencje spoteczne i otwarto$¢ na inne kultury, odpowied-
nie postawy i zachowania'’. Proces ten, zgodnie z koncepcja G. Wintera, sktada
sie z czterech stadiow:

— poszerzania wiedzy o obcej kulturze, czyli uswiadomienia sobie jej cech ze-
wnetrznych;

— rozpoznania struktur myslenia osoby z innej kultury, czyli poznania postaw,
warto$ci, norm, nawykow zachowan, charakterystycznych dla danej kultury;

— nabywania kompetencji miedzykulturowego dziatania, czyli umiejetnosci
wspoldziatania z przedstawicielami odmiennej kultury w zgodzie z ich syste-
mem orientacyjnym;

— miedzykulturowego uczenia si¢, obejmujacego umiejetno$¢ opanowania
ogdlnych zasad i regul umozliwiajacych jednostce orientacje w bardzo zréz-
nicowanych uwarunkowaniach kulturowych i przyjecie adekwatnych dla tej
kultury zachowan".

Edukacja wielokulturowa powinna dociera¢ do jak najwigkszej czesci spote-
czenstwa. Do jej realizacji doskonatym miejscem wydaja si¢ instytucje o$wiato-
we, w tym szkola, stad tez podkreslana juz wielokrotnie potrzeba odpowiedniego
przygotowania nauczycieli i wychowawcéw. Analiza obszarowych i kierunko-
wych efektow ksztalcenia wyzszego w obszarze nauk humanistycznych i spotecz-
nych'* wskazuje, ze pozwalajg one na tworzenie autorskich programéw z zakresu
edukacji miedzykulturowej®. Przyktadem jest opracowany przez Ewe Zmijewska
program konwersatorium skierowany do studentéw pedagogiki drugiego stopnia
i realizowany w ramach przedmiotu ,, konwersatorium pedagogiczne — kulturo-
we konteksty edukacji”. Gléwnym jego zalozeniem jest wdrazanie przysztych na-

], Nikitorowicz, Socjotechnika w edukacji regionalnej i migdzykulturowej wobec celéow i war-
tosci mlodziezy oraz idei zjednoczenia Europy, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-
-Boruta (red.), Edukacja miedzykulturowa..., dz. cyt., s. 51-52.

12 1. Parfieniuk, Nauczyciel w sytuacji dialogu kultur, Biatystok 2006, s. 74.

13 Za: B. Sliwerski, Pedagogika migdzykulturowa w Niemczech, w: T. Szkudlarek (red.), Réznica,
tozsamos¢ edukacja. Szkice z pogranicza, Krakow 1995, s. 189.

!4 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 2 listopada 2011 r. w spra-
wie Krajowych Ram Kwalifikacyjnych dla szkolnictwa wyzszego, Dz.U. z 2011 r. Nr 253, poz. 1520.

15 E. Zmijewska, Wspieranie tozsamosci migdzykulturowej elementem procesu ksztatcenia na-
uczycieli, w: A. Szerlag (red.), Wielokulturowos¢ — miedzykulturowos¢ w edukacji akademickiej. Ku
nowej jakosci ksztatcenia, Wroctaw 2013, s. 115-117.
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uczycieli do zycia w spoteczenstwie wielokulturowym i ukazanie réznorodnosci
kulturowej obecnej na obszarze potudniowej Polski'®.

Nalezy zaznaczy¢, ze pomimo tak licznych symptomoéw wielokulturowo-
$ci w Zyciu spolecznym wciaz jest to ,watte oddzialywanie edukacji spolecznej
promujacej uniwersalne wartos$ci, sprzyjajace wspolistnieniu i wspotpracy ludzi
réznych narodowodci, ras, kultur, wierzen™"”. Dlatego tez edukacja miedzykultu-
rowa powinna sta¢ si¢ czynnikiem ksztattowania prawidtowych interakcji miedzy
grupami spolecznymi. Chodzi tu zatem o ksztalcenie i wychowywanie w kierun-
ku postmodernistycznym, ktérego jedng z kategorii jest nie zacieranie rdznic, ale
swiadome ukazywanie ich istnienia'®.

Sam fakt upowszechniania si¢ wielokulturowosci i jej prawnej legislacji nie
wystarczy, aby méwi¢ o posiadaniu przez spoteczenstwo wiedzy o grupach mniej-
szo$ciowych czy aby zapewni¢ mozliwo$¢ akceptowania pojawiajacych sie rdznic
kulturowych, co jest istotne ,,z jednej strony z uwagi na to, ze roznice te traktuje sie
jako elementy konstytuujace tozsamos¢ kazdej osoby, a z drugiej strony z tej racji, iz
niezrozumienie odrebnosci jakiejkolwiek jednostki powoduje narzucenie jej nieau-
tentycznego sposobu zycia, pozbawiajacego ja tego, co ja charakteryzuje™. Nasuwa
sie wiec pytanie, jakie s3 mozliwoséci propagowania wiedzy o réznicach kulturo-
wych w sytuacji nieuczenia przysztych nauczycieli edukacji miedzykulturowe;.

BADANIA WEASNE

Celem badan bylo zdiagnozowanie, w jakim zakresie studenci pedagogiki niere-
alizujacy w ramach studiéw programu przedmiotéw z edukacji miedzykulturo-
wej posiadajg wiedze o mniejszosciach narodowych w Polsce, jaki jest stosunek
przysztych nauczycieli do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz jaki posia-
dajg rzeczywisty poglad na temat mniejszo$ci narodowych i etnicznych.

Badaniami objgto ogétem 148 studentéw pedagogiki, w tym 86 studiow I stop-
nia i 62 studiow II stopnia. Osoby te, przygotowujac si¢ do pracy pedagoga, pe-
dagoga szkolnego i wychowawcy w placowkach opiekunczo-wychowawczych,
w ramach studiéw nie byly objete nauka przedmiotéw z zakresu edukacji mie-
dzykulturowe;.

Przyjeto zalozenie, ze badani w przysztej pracy zawodowej spotkaja sie
z kwestiami wielokulturowosci, miedzykulturowosci czy tez z przedstawicielami

16 Tamze, s. 113-122.

17 T. Lewowicki, W poszukiwaniu modelu edukacji..., dz. cyt., s. 22.
'8 Tamze, s. 31.

¥ P. Savidan, Wielokulturowos¢, dz. cyt., s. 48.
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grup mniejszo$ciowych. Zalozono takze, ze majg oni podstawowa wiedze z tego
zakresu, poniewaz w podstawach programowych oraz w programach nauczania
w gimnazjum i w szkole ponadgimnazjalnej tresci te sg zawarte m.in. w progra-
mach nauczania historii, geografii, wiedzy o spoteczenstwie i wiedzy o kulturze®.

W badaniach zastosowano metode sondazu diagnostycznego z technika an-
kietowa; wykorzystany zostal kwestionariusz ankiety dotyczacej mniejszosci na-
rodowych autorstwa badaczek.

WYNIKI BADAN WEASNYCH

Badania przeprowadzone wérdd studentéw nierealizujacych w ramach studiow
przedmiotéw z obszaru edukacji miedzykulturowej wykazaty, ze ponad 63% ba-
danych miato styczno$¢ z osobami lub grupami nalezacych do mniejszosci na-
rodowych lub etnicznych (wykres 1), za$ ponad 13% studentéw podalo, ze takiej
stycznosci nie mialo. Pozostale 23% nie pamieta lub nie jest $wiadomych, czy
kiedykolwiek spotkalo sie z osobami nalezacych do réznych mniejszosci.
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Wykres 1. Stycznos$¢ badanych z mniejszosciami narodowymi i etnicznymi (wyniki w %)

Okreslajac przejawiang przez siebie tolerancje wzgledem przedstawicieli
mniejszosci narodowych i etnicznych, badani w ponad 62% zaznaczyli, iz toleruja
mniejszosci, w ponad 36% — ze raczej toleruja. Niespetna 1,5% 0sdb bylo niezde-
cydowanych, natomiast nikt nie podal, Ze nie toleruje mniejszosci narodowych
i etnicznych (wykres 2).

20 Szerzej E. Zmijewska, Wspieranie tozsamosci..., dz. cyt., s. 32-34, 84-89.
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W opinii badanych calkiem odmienny stosunek wobec mniejszosci naro-
dowych i etnicznych wykazuje spoteczenstwo polskie. Tylko ok. 6% badanych
studentéw uwaza, ze inni majg pozytywny stosunek do mniejszosci narodowych
i etnicznych, ponad 31% zaznaczylo stosunek neutralny, za§ ponad 20% bada-
nych nie potrafilo oceni¢ ogdlnego stosunku Polakéw do mniejszosci (wykres 3).
Wiréd badanych az 41,2% podalo, Ze Polacy wykazuja negatywna ocene mniej-
szosci. Ich zdaniem moze to wynikaé: z braku wiedzy na temat mniejszosci (tak
uznato ok. 19% studentdéw, w tym 14% studiéw I stopnia i ponad 25% II stopnia),
ze stereotypow (ogétem 27% studentéw, w tym 29% studiéw I stopnia i ponad
25% II stopnia), z wychowania w rodzinie (ok. 1,5%), z uprzedzen (ogétem 15,5%
studentéw, w tym 22% studiow I stopnia i 6,5% II stopnia), z uwarunkowan hi-
storycznych (ogoélem 9,5% studentdéw, w tym 14% I stopnia i 3,2% II stopnia),
a jedna osoba (0,7%) nawet zaznaczyla, ze wigze si¢ to z poczuciem zagrozenia.

Na pozytywna i negatywng opini¢ Polakéw na temat mniejszosci narodowych
i etnicznych w ocenie badanych wplywa: ich kultura i obyczaje — tak uwaza 50%
badanych, pochodzenie — 31%, stereotypy — ponad 77%, wlasne do$wiadcze-
nia — 29%, brak wiedzy na ich temat — 6,1% oraz religia, do§wiadczenia z IT woj-
ny $wiatowej i fakt, ze niektérych kultur nie jesteSmy w stanie zrozumie¢ — 0,7%
badanych (wykres 4).
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Badani zostali réwniez zapytani, czy ich zdaniem mniejszo$ci narodowe i et-
niczne moga zagrazac polskiej tozsamosci. Ponad 16% ogoétu ankietowanych stu-
dentéw uwaza, ze tozsamos¢ Polakoéw moze by¢ zagrozona, ponad 64% badanych
jest przeciwnego zdania, a 19% nie ma opinii w tej kwestii (wykres 5).
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Wykres 5. Zagrazanie polskiej tozsamo$ci narodowej przez mniejszo$ci w opinii bada-
nych (wyniki w %)

Studenci pedagogiki nieuczacy si¢ przedmiotéw z obszaru edukacji migdzy-
kulturowej w ramach studiéw zostali poproszeni o ustosunkowanie si¢ do pro-
cedur prawnych obejmujacych mniejszosci narodowe i etniczne. Na pytanie, jak
polskie prawo powinno traktowa¢ obywateli RP, ktdrzy sa czlonkami mniejszosci,
w poréwnaniu z innymi obywatelami, prawie 90% studentéw odpowiedziato, ze
wszyscy powinni by¢ traktowani réwno, niespelna 1% badanych uznalo, ze po-
winni by¢ traktowani tagodniej od innych i nalezy da¢ im wiecej przywilejow,
natomiast ponad 9% doszlo do wniosku, ze dzialania wobec nich powinny by¢
bardziej restrykcyjne.
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Wykres 6. Traktowanie przez prawo obywateli RP bedacych czlonkami mniejszo$ci
w pordwnaniu z innymi obywatelami (wyniki w %).

Ankietowani wypowiadali si¢ réwniez na temat uczestnictwa mniejszosci na-
rodowych i etnicznych w polityce i kulturze kraju. Ponad 33% badanych uwaza,
ze cztonkowie mniejszo$ci nie powinni by¢ dopuszczani do tego typu dziatalnos-
ci, natomiast za ich udzialem w polityce i kulturze optowato okoto 67% respon-
dentoéw, w tym 27% zaznaczylo, ze tak, ale z pewnymi ograniczeniami, natomiast
prawie 40% podalo, ze bez zadnych ograniczen (wykres 7).
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Przy tak zréznicowanych opiniach, ocenach zagrozenia i stanowiskach na te-
mat mniejszo$ci narodowych i etnicznych badanych studentéw zapytano takze,
co rozumieja pod pojeciami: mniejszosci narodowe, pogranicze, tozsamos¢, wie-
loetniczno$¢ (wykres 8).
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Wykres 8. Znajomo$¢ pojec przez osoby badane (wyniki w %)

Z badan wynika, ze termin ,mniejszo$¢ narodowa” prawidlowo potra-
fi wyjasni¢ tylko 28,4% badanych, w tym 23,3% studentéw studiéw I stopnia
i 35,5% — II stopnia; pogranicze — 34,5% badanych (I stopienn — 27,9%, II sto-
pien — 43,5); wieloetnicznos¢ — 41,9% (I stopien — 31,4%, II stopien — 56,5);
tozsamos$¢ — 45,9% badanych (I stopien — 30,2%, II stopien — 67,7). W kon-
tekscie tak stabego rozumienia podstawowych pojec interesujace sa odpowiedzi
studentéw na kolejne pytanie ankietowe, w ktérym zostali poproszeni o wybranie
sposrdd 30 roznych spotecznosci (Amerykanie, Arabowie, Bialorusini, Bulgarzy,
Chinczycy, Czesi, Francuzi, Goérale, Grecy, Karaimi, Kaszubi, Koreanczycy, Li-
twini, Lemkowie, Mazurzy, muzulmanie, Niemcy, Ormianie, Romowie, Rosjanie,
Rumuni, Skandynawowie, Stowacy, Slgzacy, Tatarzy, Turcy, Ukraincy, Wietnam-
czycy, Wilosi, Zydzi) tych, ktére stanowig w Polsce mniejszo$ci narodowe badz
etniczne. Sposrdéd 148 badanych az 70 studentéw (47,3%) nie dokonato zadnego
wyboru — czyli nie zaznaczylo nic lub tez bez zadnej selekcji przyporzadkowato
wszystkie z 30 podanych grup do wymienionych mniejszosci. Sugeruje to, iz nie
posiadajg oni elementarnej wiedzy na temat mniejszosci, a ich przyporzadkowa-
nia miaty charakter przypadkowy, losowy.
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W dalszej analizie tego pytania wspomniane osoby nie zostaly wziete pod
uwage. Pozostale 78 0sdb, czyli 52,7%, dokonalo proby wyboru i przyporzad-
kowania podanych spotecznosci do grup mniejszosciowych, chociaz nie zawsze
prawidlowo. Grupa ta (78 os6b) w dalszej analizie zadania zostala potraktowana
jako 100% (wykres 9a i 9b).
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Wykres 9.  Znajomos¢ mniejszosci narodowych i etnicznych wéréd badanych (wyniki w %)

Wiréd osob, ktore dokonaty wyboru grup mniejszosciowych, bylo tylko 11
(16%), ktdre bezblednie zaznaczyty 13 prawidlowych odpowiedzi. Pozostali re-
spondenci zaznaczali od 1 do 11 prawidlowych odpowiedzi.

Analiza otrzymanych wynikéw wskazuje, ze studenci nieobjeci w ramach stu-
diéw edukacja miedzykulturowa posiadajg znikoma wiedze z tego zakresu. Myla
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mniejszosci narodowe i etniczne z emigrantami, uchodzcami czy repatriantami.
Nie potrafig jednoznacznie wymieni¢ mniejszosci narodowych i etnicznych, nie
znajg podstaw prawnych dotyczacych grup mniejszosciowych. Oficjalnie podaja,
iz s pelni tolerancji wobec mniejszo$ci, jednoczesnie zas$ kierujg si¢ stereotypa-
mi i uprzedzeniami. Niektérzy wrecz widzg w osobach odmiennych kulturowo
zagrozenie dla tozsamo$ci narodowej grupy dominujace;j.

Dyskusja

Przez lata w procesie rozwoju spolecznego przewijaly sie dwie tendencje: jedna
do zachowania jedno$ci, tworzenia otwartos$ci i wspdlnych drég rozwoju, druga
do podzialéw na obcych i swoich, akcentowania potrzeb narodowosciowych, et-
nicznych, religijnych czy regionalnych?'.

Jerzy Nikitorowicz zaznaczyl, ze ,cztowiek i jego kultura najlepiej egzystuja
w sytuacji zréznicowania i ustawicznego spotykania si¢ z innymi, gdyz tylko ta-
kie warunki sg motywujace do poznawania i tworczosci. Z pewnoscig interakcje
miedzy kulturami pozwalaja na pelne zrozumienie i nadanie warto$ci wlasnej
kulturze, okreslenie wlasnego miejsca i obowigzku wobec niej. (...) Réznice moty-
wuja do wzajemnego poznawania si¢, ustawicznego negocjowania, daja szanse na
przejécie od reakcji na odmiennos¢, w ktérej czesto ujawnia sie brak zrozumie-
nia, megalomania, ksenofobia, uprzedzenia, bazowanie na stereotypach itp., do
interakeji, czyli celowego poznawania, zrozumienia, wspotpracy, wspdtdziatania,
negocjacji, ustawicznego dialogu rozumianego jako imperatyw rozwoju i zacho-
wania pokoju”. Edukacja jest nie tylko podmiotem polityki, ale tez waznym
elementem kontrowania postulatéw i idei. Staje si¢ kreatorem rzeczywistosci.
Szkota jest miejscem kontaktéw ucznidw o réznym kulturowym dziedzictwie.
W efekcie w przygotowaniach przysztych nauczycieli do pracy dydaktycznej oraz
pedagogow szkolnych i wychowawcédw do pracy opiekunczo-wychowawczej nie
mozna pomina¢ wyposazenia ich w kompetencje do komunikacji w aspekcie wie-
lokulturowosci. Wigze sie to m.in. z zadaniem szkoty, by integrowac ze spoleczen-
stwem dzieci i mlodziez wywodzacg sie z mniejszosci i zaznajamiac jg z kulturg
dominujacg, a jednoczesnie przybliza¢ grupie dominujgcej kultury spotecznosci

2 J. Nikitorowicz, Pogranicze tozsamos¢ edukacja miedzykulturowa, Biatystok 1995, s. 105.

22 J. Nikitorowicz, M. Sobecki, W. Danilewicz, ]. Muszynska, D. Misiejuk, T. Bajkowski, Kom-
petencje do komunikacji miedzykulturowej w aspekcie wielokulturowosci regionu i proceséw migra-
cyjnych, Warszawa 2013, s. 9.

2 D. Wojakowski, Wielokulturowos¢ pogranicza wyzwaniem dla edukacji. (Z bada# na pogra-
niczu polski-ukrainiskim, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.), Eduka-
cja migdzykulturowa..., dz. cyt., s. 122-123.
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mniejszo$ciowych. Celem edukacji powinno by¢ wychowywanie do tolerancji
i integracji*.

W spoleczenstwie naszym, ze wzgledu na uwarunkowania historyczne i re-
ligijne, pojawiaja si¢ postawy zamkniete, ksenofobiczne, operujace stereotypa-
mi i uprzedzeniami. Wynikaja one z historycznych konfliktéw z sasiadami oraz
ze sktonnosci do odwetu za doznane kiedys krzywdy?*. Takie zachowania widocz-
ne s3 w opinii badanych przysztych pedagogéw. Obecnie, w dobie integracji i po-
rozumiewania si¢ w skali migdzynarodowej, konieczne jest w edukacji otwarcie
sie na Innego, przelamywanie wzajemnych niecheci i obaw, nabycie umiejetno-
$ci prowadzenia dialogu miedzykulturowego. Warto postawi¢ sobie pytania, czy
w tej sytuacji edukacja powinna sztywno podtrzymywac warto$¢ kultury grupy
dominujacej i czy nie nalezy wypracowac rozwigzania opartego na zasadzie plu-
ralizmu kulturowego?®. Przy braku przygotowywania nauczycieli do pracy w wa-
runkach wielokulturowosci szkota w dalszym ciggu moze ukazywa¢ odmiennos¢
narodowg czy religijng jako co$ stabszego czy gorszego. Godzac w poczucie toz-
samosci i etnocentryzm® uczniéw wywodzacych sie z innych kultur, narusza sie
w ten sposob warto$¢ i godnos¢ ich rodziny, co w efekcie uruchamia mechanizm
obronny?.

/., AKONCZENIE

Wielokulturowo$¢ stawia przed systemem edukacyjnym wazne zadanie przekazy-
wania wiedzy o kulturze Innych, zwlaszcza mniejszo$ci, wychowywania w duchu
tolerancji oraz nastawienia na dialog z Innymi. Nalezy zaznaczy¢, ze problema-
tyka mniejszosci narodowych nalezy w programie szkolnym do tresci obligato-
ryjnych, ktére mozna efektywnie wdraza¢ poprzez udostepnianie informacji oraz
stwarzanie warunkow do angazowania si¢ w rozne dziatania i przedsiewzigcia.
Aby osiagna¢ zamierzone rezultaty, konieczne jest odpowiednie nauczanie i wy-
chowywanie. Powinny one zmierza¢ do budowania postawy otwarto$ci przy
jednoczesnym uswiadamianiu funkcjonujacych stereotypéw i uprzedzen wzgle-
dem niektérych grup mniejszosciowych®. Potrzebny jest zatem kompetentny

* Tamze, s. 123.

# J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos..., dz. cyt., s. 122.

6 Tamze, s. 124.

¥ Etnocentryzm — postawa wyrazajaca si¢ w przekonaniu, ze wlasna kultura stanowi punkt
odniesienia przy opisie i ocenie kultur innych grup spotecznych; zwiazany jest z tradycja i przeko-
naniem, ze kazda grupa broni wlasnych przekonan i systemu wartosci.

8 Tamze, s. 124-125.

# 1. Czerniejewska, Edukacja wielokulturowa, dz. cyt., s. 101.



194 MARZENA OKRASA, ILONA NOWAKOWSKA-BURYEA

pedagog, wychowawca, ktéry pracujac z dzie¢mi i mlodzieza, bedzie w sposéb
tworczy rozwija¢ uczniéow i wychowankéw w tym zakresie. W ksztalceniu akade-
mickim nalezy wiec poszerza¢ wiedz¢ studentéw poprzez systematyczne wpro-
wadzanie tresci teoretycznych oraz zagadnien metodycznych, ktére predestynuja
przyszlych nauczycieli do realizacji jednego z nadrzednych postulatéow eduka-
cji — wychowania do $wiadomego uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa wielokul-
turowego™®. Tak niewiele, a zarazem tak wiele.
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Urszula Namiotko

OBcy, INNY, SWO] — O BUDOWANIU MOSTOW NA
POGRANICZU KULTUR — WARSZTAT Z EDUKAC]JI
MIEDZYKULTUROWE]

WPROWADZENIE

Refleksja wokot budowania relacji na pograniczu panstw, mysli i kultur jest zara-
zem namystem nad miejscem spotkania. Piszac wyraz ,,miejsce’, nie definiuje go
tu poprzez przestrzen geograficzng, ale poprzez lokalizacje obdarowang znacze-
niem. Jak zauwazal Yi-Fu Tuan, ,przestrzen przeksztalca si¢ w miejsce w miare
uzyskiwania okreslen i znaczen”'. Znaczaca przestrzen, czyli miejsce, jest wedlug
Tuana punktem intymnym, oferujagcym poczucie opieki i bezpieczenstwa. Dom
rodzinny, miasto sg takimi miejscami’®. Trudno nam si¢ dzieli¢ miejscem intym-
nym, czesto chcemy zawtaszczy¢ je dla siebie, czynigc swoim. Klopotliwe staje sie
to w sytuacji ,wielowlasno$ci” miejsca, czyli w sytuacji pogranicza.

We wstepie eseju Glos Innego Krzysztof Czyzewski, zalozyciel i dyrektor
Osrodka Pogranicze w Sejnach, pisze o przynaleznosci pogranicza: ,,A gdyby tak
juz si¢ stalo — na skutek przemocy lub innego zrzadzenia — ze nikt oprdcz two-
ich nie upomni si¢ o to miejsce, wodwczas okaze si¢, ze tego, co byto ci tak dro-
gie, juz nie ma™. Wielos¢ i spotkanie z Innym sg wpisane w nature pogranicza.
»Pogranicze jest agorg — pisze Czyzewski. — Tutaj ten, ktdéry nie jest w dialogu
z innym, wegetuje na peryferiach™.

' Y.-F. Tuan, Przestrze# i miejsce, Warszawa 1987, s. 173.
* Tamze, s. 173-188.

* K. Czyzewski, Linia powrotu, Sejny 2008, s. 277.

¢ K. Czyzewski, Sciezka pogranicza, Sejny 2001, s. 43.
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Poszukiwanie wspolnej przestrzeni spotkania na pograniczu jest tematem
wielokrotnie juz poruszanym w literaturze przedmiotu, ktéry w obliczu wspol-
czesnych sytuacji konfliktow i napie¢ aktualizuje swoje znaczenie i wymaga
nadal szczegélnej uwagi. W tekécie chciatam przedstawi¢ kilka metodycznych
rozwigzan dla pracy z mtodymi ludZzmi w zakresie edukacji miedzykulturowej
poruszajacych problem relacji z Innym na pograniczu. Dzialania te stanowity ele-
ment zrealizowanego przeze mnie warsztatu ,,Obcy, Inny, Sw6j — o budowaniu
mostéw na pograniczu kultur”, adresowanego do studentéw. Warsztat odbyt sie
w ramach XII Miedzynarodowej Konferencji Naukowej ,,Spoleczenstwa wielo-
kulturowe — dynamika, zmienno$¢ i nieprzewidywalno$¢. Ku jakim strategiom
w edukacji miedzykulturowe;j?”, zorganizowanej przez Katedre Edukacji Migdzy-
kulturowej Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Bialymstoku przy
wspolpracy Stowarzyszenia Wspierania Edukacji Miedzykulturowej®. Inspiracji
praktycznych do warsztatu poszukiwalam w doswiadczeniach zespotu Katedry
Edukacji Miedzykulturowej w wypracowywaniu odpowiednich strategii edu-
kacyjnych oraz we wlasnych praktykach warsztatu komunikacji z Innymi i ich
kulturami, ktére odbywatam w Osrodku ,,Pogranicze — sztuk, kultur, narodéw”
w Sejnach.

OBCOSC, INNOSC, SWOJSKOSC W PRZESTRZENI POGRANICZA

Pograniczem jest wedlug Jerzego Nikitorowicza ,,obszar pomiedzy centrami, po-
miedzy tym, co znajduje si¢ na granicach i przynaleze¢ moze do obu centréw,
zachodzac na siebie™. Pogranicze mozna definiowaé poprzez terytorium w kon-
tekécie uwarunkowan geograficzno-historycznych (pogranicze w rozumieniu
terytorialnym), wyodrebniajac pogranicza stykowe, z wyrazng osig podzialu po-
miedzy centrami, i pogranicza przejsciowe, z rozbudowang historycznie i kultu-
rowo szeroka strefg przejécia. Mozemy tez pogranicze rozumie¢ poprzez zbior
zwyczajow, tradycji, regul wynikajacy ze spotkania odmiennych kultur w jednej
przestrzeni (pogranicze treSciowe w kulturze) badz tez poprzez proces komuni-
kacji i dialogu kultur (pogranicze interakcyjne). Istotne jest tez wyodrebnienie
kategorii pogranicza jako przestrzeni wewnetrznej, gdzie dokonujemy préby
okreslenia wlasnej tozsamos$ci osobowej na skrzyzowaniu kultur (pogranicze
osobowe — wewnetrzne)’. Bez wzgledu jednak na klasyfikacje pogranicze zawsze
jest przestrzenia spotkania, obszarem silnego oddziatywania na siebie kultur, na-

® Projekt wspolfinansowany ze srodkéw Urzedu Marszatkowskiego Wojewddztwa Podlaskiego.
¢ J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, Bialystok 1995, s. 11.
7 ]. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009, s. 129-131.
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roddéw, panstw, strefg przenikania sie tradycji, idei i jezykow. Pogranicze jest tez
szansa na kreowanie, wzbogacanie wtasnej tozsamosci kulturowej w obliczu nie-
ustannej obecnosci Innego. Jak pisal Jozef Tischner, ,,pogranicze moze czlowieka
albo zawezaé, albo poszerzal. Zyjac na granicy, mozna sie sta¢ czlowiekiem cia-
snym, zapatrzonym tylko w siebie samego (...) ale bedac czlowiekiem pogranicza,
mozna si¢ takze poszerzy¢, mozna miec szerokie horyzonty. Pogranicze to wielka
szansa poszerzenia horyzontéw. Na granicy, godajecy tak po nasemu — mozna
abo zglupie¢, abo zmadrze¢. Mozna pedzie¢ tak: kto gtupi, a postawi si¢ go blisko
granicy, to zostanie jesce glupsy, a kto madry — ten uwidzi wielgie horyzonty
i wielgi $wiat™.

Pogranicze wystawia nas na nieustanng prébe trudnych spotkan. Nic nie
jest tu oczywiste i stale, czgsto wszystko jest pelne naprezenia i konfliktu. Tak sie
dzieje, gdy miejsce jest cenne dla wielu. Nadal jest to jednak przestrzen wspdlna,
w ktorej nieudane spotkanie nie powinno wzmacnia¢ granicy podziatu, lecz ini-
cjowac kolejne proby dialogu. Zgoda na osobnos¢ na pograniczu jest zawezaniem
wlasnego horyzontu.

Martin Buber, szukajac odpowiedzi na pytanie Immanuela Kanta ,,Czym jest
czlowiek?”, wskazuje nam, ze nie znajdziemy jej w analizie samego bytu, ale w re-
lacji czlowieka do tego, co istnieje poza nim. Zatem cztowiek, chcac poznac sie-
bie, moze to uczyni¢ jedynie w spotkaniu z innym czlowiekiem. Zrozumienie
dokonuje si¢ w dialogu i spotkaniu Ja i Ty. Na pograniczu wyrazniej niz w cen-
trum ksztaltujg sie struktury porzadkujace kategorie swojskosci, innosci i obco-
$ci. Nasza §wiadomo$¢ tozsamosci kulturowej poprzez nieustanng konfrontacje
z odmienno$cig staje si¢ wyrazniejsza, a my sami porzadkujemy réznego rodzaju
grupy spoteczne (okreslane przez religie, jezyk, pochodzenie itd.) jako obce lub
wlasne. Wedtug Jerzego Nikitorowicza ,,obszar relacji migdzyosobowych, warun-
kowanych przez postrzeganie réznicy, porzadkuje wyodrebnienie kategorii Inni
i Obcy. Inny to osoba bedaca nosicielem réznicy, kto§ odmienny, ale jednoczesnie
znany i pomimo réznic rozumiany. Zalicza¢ si¢ moze wiec zaréwno do kregu My
(...), jak i Oni (...). Obcy za$ to osoba zaliczajaca si¢ zawsze do kregu Oni oraz
wykraczajgca poza kategori¢ Inny™.

Wprowadzeniem do pracy warsztatowej bylo grupowe ¢wiczenie konstru-
owania mapy mysli wokdt pojecia Inny — Jak zdefiniowac Innego? Okreslenia In-
nego wskazywane przez studentéw na mapach mozemy podzieli¢ na kategorie:
odmienno$¢ kulturowa (np. odmienna tradycja, jezyk, religia), odmienno$¢ ra-
sowa (np. kolor skory), odmienno$¢ zwigzana z przynaleznosciag do okreslonej

8 J. Tischner, Boski mtyn, Krakow 1992.
° J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka, Gdansk 2005, s. 111.
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grupy spotecznej (np. osoby starsze, niepelnosprawni, homoseksualisci), okres-
lenia deskrypcyjne (np. rézny, nieznany, wyrdzniajacy si¢, odizolowany) oraz
te wyrazajace stosunek do Innego (np. gorszy, wywolujacy strach, wzbudzajacy
ciekawo$¢, bliski, nieakceptowany). Interesujagcym faktem bylo wpisanie przez
studentéw w mapy grup okreslenia Obcy jako synonimu Innego. Kazda z grup
postawila znak réwnosci pomiedzy Innym a Obcym. Kolejnym etapem ¢wiczenia
byta praca na tych dwdch terminach. Obserwowali$my, jakie emocje pojawiaja
sie w nas wobec okreslenia Obcy (studenci wskazywali na: Ik, obawe, wrogos,
z10$¢, niech¢d, dystans) oraz do epitetu Inny (studenci moéwili tu o: zaciekawie-
niu, potrzebie poznania). Rozréznienie to skierowato dyskusje grupy ku refleksji,
by uzna¢ Innego za odmiennego, ale jednak swojego, a Obcego za kogos ,,spo-
za nas’. To z kolei stalo si¢ punktem wyjscia do debaty na temat tego, kto jest
Obcy, a kto Inny na pograniczu. Jak wskazuje Nikitorowicz, niezwykle wazne
w budowaniu relacji przez cztowieka jest rozréznienie ja—on, my- inni. Stanowi
ono punkt wyjscia do ksztaltowania wlasnej mapy $wiata, w ktorej wyznacza-
my miejsce poszczeg6lnym osobom w przestrzeni swojej grupy albo poza nig'.
Wazne staje si¢ tu rozrdznienie innosci i obcosci. Obcos¢ i swojskosé maja czesto
podloze emocjonalne, przejawiajace si¢ w wyobrazeniu na temat innego, lub tez
intelektualne, oparte na posiadanej wiedzy na dany temat. Postrzeganie Inne-
go jako interesujacego, ciekawego, stymulujacego prowokuje interakeje i zbliza
do wspoétpracy. Innos¢ staje si¢ obcoscig w sytuacji pojawienia si¢ negatywnych
emocji i postaw wobec réznicy zwigzanych z lekiem i agresja. Pielegnowanie tych
uczué moze prowadzi¢ do zachowan konfliktowych, wyzwala¢ antagonizmy, pro-
wadzi¢ do podporzadkowania Innego i spychania go na peryferia. Wazne jest tu
wsparcie edukacyjne ukierunkowane na ukazanie innosci jako szansy do rozwoju
indywidualnego i spolecznego, wyprowadzajace poza schemat Inny-Obcy"".

O NEIMARZE

Neimarem na Balkanach nazywano budowniczego mostéw. Byt to cztowiek ob-
darzony szacunkiem ogélu, poniewaz potrafit sprawi¢, ze odlegle miejsca mogly
sie spotka¢, potrafit zapanowa¢ nad bezladem, nadajac mu forme, byt szczegol-
nym architektem. Budowanie mostu z czasem stalo si¢ technika i zapomnia-
no o zawodzie neimara'?. Niejednoznacznos$¢ Batkandw, wielo$¢ podobienstw
i roznic, brak stabilnosci powoduja, ze czesto odczytywane sg one poprzez me-

107, Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka, dz. cyt., s. 104.
I Tamze, s. 105-110.
12 K. Czyzewski, Linia powrotu, dz. cyt., s. 379-380.
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tafore mostu, ktory niejednokrotnie jest przeksztalcany w mur dzielacy, a nie
spoiwo faczace®. Metafora mostu, ktéry Iaczy, a nie dzieli, jest praktykowana
przez animatoréw Osrodka Pogranicze w Sejnach i Krasnogrudzie. Jak wskazu-
je Czyzewski, ,dialog cztowieka z Innym jest budowaniem. Nie jest nam dany,
nie nawigzuje si¢ samoistnie. Jest rzemioslem”*. Pogranicze to przede wszyst-
kim przestrzen zycia i interakcji, w ktérej wychodzenie naprzeciw Innego jest
codziennoscig. Wobec mobilnosci ludzi we wspolczesnym $wiecie, wobec wie-
lokulturowosci spoteczenstw kategoria pogranicza staje si¢ centralng, a umie-
jetno$¢ dialogu — podstawa egzystencji pogranicza. Dzialania animatoréw na
pograniczu skupione sg na budowaniu z mlodym pokoleniem mostéw pomie-
dzy przesztoscia a przyszloscia, pomiedzy tradycja a nowoczesnoscig, starym
i nowym pokoleniem, sgsiadami. Wedlug Czyzewskiego tajemnica neimara we
wspolczesnym rozumieniu obejmuje tez czlowieka stojacego na strazy mostu,
ktéry zamyka i otwiera brame, pielegnuje zbudowany most. Neimar po wy-
konaniu swojej pracy czesto odchodzi, czyniac cztowieka ,,nosnym przestem
swojej budowli’?>. Warsztaty budowy mostéw sa zatem réwniez ,tworzeniem
czynnej kultury dialogu w organicznym procesie budowania osobnego i wspol-

notowego, w procesie diugiego trwania”'c.

WARSZTAT BUDOWY MOSTU

Jak pisal Cyprian Kamil Norwid, ,,aby mierzy¢ droge przyszla, trzeba wiedziec,
skad si¢ wyszlo”. Maksyma ta stanowi punkt wyjscia do dziatan warsztatowych
dotyczacych spotkania z Innym w perspektywie edukacji migdzykulturowej,
ktérg za Nikitorowiczem definiuje jako ,,0gét wzajemnych wpltywéw i oddzia-
tywan jednostek i grup, instytucji, organizacji, stowarzyszen, zwiazkéw sprzy-
jajacych takiemu rozwojowi czlowieka, aby stawal si¢ on w pelni $wiadomym
i tworczym cztonkiem wspolnoty (...) oraz byl zdolny do aktywnej samoreali-
zacji, ksztaltowania trwatej tozsamosci i odrebnosci’’’. Aby wyruszy¢ ku Inne-
mu nalezy najpierw odpowiedzie¢ na pytanie: Kim ja jestem? Co stanowi moja
osobe?

1 D.I Bjeli¢, Burzgc most. Batkany jako metafora, ,,Krasnogruda” 2002, nr 15, s. 23-29.
" K. Czyzewski, Linia powrotu, dz. cyt., s. 379.

" Tamze, s. 382.

16 L. Gatusek (red.), Mitosz. Dialog. Pogranicze, Sejny 2011, s. 99.

17 7. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, dz. cyt., s. 282.
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1. Zagadnienie tozsamosci

Wprowadzeniem do dyskusji wokdt powyzszych pytan jest zadanie Fragmenty
mojej tozsamosci®®, ktore dotyczy identyfikacji z réznymi grupami. Posrodku kar-
ty studenci wpisuja swoje imi¢, wokot ktorego rysuja szes¢ pol. Zadaniem kazde-
go uczestnika warsztatu jest wpisanie w pola grup, z ktérymi identyfikuje sie lub
do ktérych przynalezy. Drugim etapem ¢wiczenia jest odczytanie przez wybrane
osoby swoich pdl — jezeli wyczytana kategoria pojawia si¢ réwniez u innych stu-
dentéw, wowczas osoby te powinny wstaé. Kategorie powinny by¢ odczytywane
powoli, aby uczestnicy warsztatéw zdazyli spokojnie wstac i usia$¢ przed kolej-
nym wskazaniem. W tej czesci ¢wiczenia nie nalezy komentowac przebiegu sytu-
acji, ale obserwowac zachowanie uczestnikéw. Po zakonczeniu ¢wiczenia dysku-
sja prowadzona jest wokdt nastepujacych pytan: Czy bylty osoby, ktorym zabrakto
pol? Czy byly osoby, ktérym pél byto za duzo? Jaka moze byc tego przyczyna? Jakie
grupy byty wspélne dla wielu osob i dlaczego? Jakie grupy pojawityby sie w polach
5 lat wczesniej, a jakie 5 lat pozniej? Czy sq grupy, ktore bylyby obecne we wszyst-
kich przedziatach czasowych? Pytania te staja si¢ wprowadzeniem do definiowa-
nia tozsamosci spolecznej oraz rdzenia tozsamosci. Tozsamos$¢ spoleczna jest
okreslana poprzez przynaleznos¢ do jakiej$ zbiorowosci, jest tym, co wspoélne dla
jednostki i grupy. Na pierwszym etapie ksztaltowania tozsamosci, jak wskazuje
Nikitorowicz, otrzymujemy toZsamos¢ przypisang — dziedziczong (familijno-sro-
dowiskowg), wynikajaca z faktu urodzenia si¢ w okreslonej rodzinie, dorastania
w okreslonej grupie spotecznej. Drugim etapem jest tozsamos¢ nabywana (ksztat-
towana) w wyniku socjalizacji, uczestnictwa w okreslonych grupach spotecznych.
Trzecim stadium jest natomiast toZsamos¢ swiadomie wybierana (odczuwana),
ktora jest efektem mediacji pomigdzy tym, co dziedziczone, a tym, co uznajemy
za wlasne w procesie nabywania spotecznego”. Celem ¢wiczenia jest refleksja na
temat wlasnej identyfikacji, proba wspolnego zdefiniowania tozsamosci spotecz-
nej, blizsze poznanie siebie nawzajem.

Kolejnym krokiem jest pytanie o tozsamos¢ jednostkowa — ,,Kim jestem?” —
rozumiang w koncepcji Nikitorowicza jako kontinuum tozsamosci spotecznej. Za-
danie to zrealizowane zostato za pomoca Twenty Statement Test Manforda Kuhna,
narzedzia stuzacego do opisu koncepgji siebie. Budowanie subiektywnego obrazu
siebie stanowito element klopotliwy dla wielu studentéw, ktérzy chcieli zakonczy¢

'8 Inspiracja: Scenariusz warsztatow dla miodziezy z tematyki réznorodnos¢ spoteczno-kul-
turowa skomponowany w ramach projektu ,NaPrawa Zwrot!” przez grupe nieformalng Studio
Pozytywnych Zmian; http://www.autonomia.org.pl/doc/Scenariusz_Roznorodnosc_spoleczna_
i_kulturowa_NaPrawaZwrot.pdf (dostep: 05.07.2014).

¥ J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, dz. cyt., s. 359.
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¢wiczenie po pieciu okresleniach. Tozsamos$¢ osobowa — indywidualna — jest
budowaniem przez podmiot wewnetrznej struktury poprzez przypisanie sobie
zbioru oznak, ktére uwaza za przynalezne i okreslajace go*. Definiowaniu toz-
samo$ci indywidualnej towarzyszylo okreslanie poczucia tozsamosci, czyli — jak
pisze Anna Galdowa?' — dos$wiadczenie swojego Ja oraz refleksja nad wewnetrz-
nym i zewnetrznym wymiarem tozsamosci — ,,Kim ja jestem? Kim ta jednostka
jest dla innych?” — opisywanej przez Malgorzate Melchior*”. Punktem wyjsécia do
tych rozwazan byl film Cud purymowy w rezyserii Izabeli Cywinskiej oraz jedna
z trzech bajek o identycznosci Leszka Kotakowskiego — Bajka o wréblu i tasiczce®.

2. Wychodzenie naprzeciw Innemu

Budowanie mostu spotkania jest wychodzeniem naprzeciw drugiemu cztowieko-
wi, a zarazem przekraczaniem siebie. Scenografia do dyskusji podczas warsztatu
wokot tego, co nas zbliza do Innego, a co od niego oddala, jest ,konstrukcja”
mostu pomiedzy uczestnikami a mapa definiujacg Innego, sporzadzona przez
studentéw na poczatku spotkania. W przestrzeni pomiedzy grupa a ,,opisanym”
Innym kladziemy biate plansze, wypisujac na nich to, co nas do Innego zbli-
za, i budujac w ten sposob symboliczne tacze. Wskazywane przez uczestnikéw
warsztatu elementy mostu to m.in.:

DIALOG, TOLERANCJA, ZAUFANIE, SZACUNEK, EMPATIA,
JA OTWARTOSC, WSPOLPRACA, CHEC POZNANIA INNY

Poszczegolne elementy mostu staly si¢ pretekstem do dyskusji nad rozumieniem
znaczen i osadzeniem ich w do$wiadczeniach wlasnych uczestnikéw warsztatu.
Wielokrotnie realizowalam to ¢wiczenie ze studentami i czgsto pierwszym prze-
stem mostu wskazywanym przez nich byt dialog, co czyni go symboliczng furtka
do Innego. ,,Jak namalowa¢ dialog?” Ten stworzony na warsztacie mial duze uszy.

2 Tamze, s. 356.

' A. Galdowa, Tozsamos¢ czlowieka, Krakéw 2000.

2 M. Melchior, Zagtada a tozsamo$é. Polscy Zydzi ocaleni ,na aryjskich papierach”, Warszawa
2004, s. 391.

# L. Kotakowski, Bajki rézne. Opowiesci biblijne. Rozmowy z diablem, Warszawa 1966. Bajke
Leszka Kotakowskiego do analizy tozsamosci wykorzystata wezesniej Maria Jarymowicz w: taz, Stu-
dia nad spostrzeganiem relacji Ja-Inni: tozsamos¢, indywidualizacja, przynaleznosé, Wroctaw 1988.
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Wedtug Tischnera, ,,zeby byt dialog, trzeba dwoch rzeczy: najpierw uszu, a po-
tem ust. Najpierw stuchamy, potem méwimy”*. Kolejnym graficznym znakiem
dialogu byta drabina — na jej obu koncach umieszczone zostaty wyrazy ,ja’ i ,ty”
Dialog jest trudny i wymaga dlugiej drogi, ale mozliwy jest tylko wtedy, gdy ja
i ty jesteSmy réwni w rozmowie, gdy darzymy si¢ szacunkiem i gdy jest w nas po-
trzeba poznania. Jest to szczegélnie istotne na pograniczu, gdzie ,,«stowo wlasne»
obrasta w konteksty «stéw cudzych»”*. Jak wskazuje Czyzewski, na pograniczu
»hieudane spotkanie nie ucina dialogu. Obnazajac jego trudnos¢, czasem nie-
mozno$¢, w istocie go inicjuje. (...) Dopiero nie-spotkanie, a wiec brak sytuacji
proby, zupelne zamarcie w osobnosci, czgsto wymuszone ideologia nienawisci
i zagrozenia, pociaga za sobg zarastanie $ciezki i zanik przestrzeni spotkania™.

Podczas warsztatu wykonaltam ze studentami proste ¢wiczenie: faczac ich
w pary, poprositam, aby przez pig¢ minut jedna osoba méwila na zadany temat,
a druga tylko stuchala, bez komentarza i gestykulacji. Drugim etapem ¢wiczenia
byta zamiana rél. Po zakonczeniu studenci podzielili si¢ ze mng odczuciami, kto-
re pokazaly, jak trudno jest wystucha¢ drugiego do konca, szczegdlnie gdy temat
jest wazny — chcemy dopowiedzie¢ swoje, nie skupiamy si¢ na wypowiedzi part-
nera, staramy si¢ zapamigta¢ swéj komentarz i obiecujemy sobie powiedzie¢ go
po pigciu minutach. Jednak po chwili wciggamy sie w nurt opowiesci i skupiamy
na przekazie. Podobnie jest w sytuacji, gdy mamy zagwarantowane pi¢¢ minut
monologu — wielu z nas chciatoby mdc skorzystac z takiej formy wyltozenia swo-
ich racji, jednak po kilku chwilach odczuwamy brak reakeji i monolog nie daje
takiej satysfakeji, jaka zalozylismy. Do dialogu potrzeba co najmniej dwoch oséb
otwartych na siebie, gotowych na zmiane, tolerancyjnych wobec odmiennosci.

Z tolerancja jest zawsze problem. Gdy pytam o nig studentéw podczas zaje¢,
przynajmniej potowa grupy czesto uwaza si¢ za osoby tolerancyjne, wyrozumia-
te, otwarte. Wielokrotnie jest to jednak tak popularna ,tolerancja na odlegtosc”,
a raczej domniemanie tolerancji przejawiajace si¢ w stwierdzeniu, ze ,toleruje
to, co mnie nie dotyczy, co nie wchodzi w mojg przestrzen”. Jest to stwierdzenie
przeciwne rozumieniu tolerancji. Tolerancja wymaga od nas trzech warunkow:
(1) spotykamy si¢ z czyms, co sprawia nam przykrosé¢ lub nie jest zgodne z na-
szym $wiatopogladem, (2) mozemy temu przeciwdziala¢, (3) ale nie robimy tego
ze wzgledu na poszanowanie prawa odmienno$ci®. Czesto studenci méwia mi,
ze nie wypada by¢ nietolerancyjnym. A czy wypada by¢ tolerancyjnym pozornie?

2 J. Tischner, Wiara ze stuchania. Kazania starosgdeckie 1980-1992, Krakéw 2009, s. 290.

» 8. Uliasz, O kategorii pogranicza kultur, w: C. Ktak (red.), Pogranicze kultur, Rzeszow 1997,
s. 15.

2 K. Czyzewski, Sciezka pogranicza, dz. cyt., s. 55.

7 J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos..., dz. cyt., s. 25.



204 URrszULA NAMIOTKO

Oczywiscie nie méwimy o tolerancji zta (o ktorg czesto mnie pytaja), ale o tole-
rancji odmiennosci, o zgodzie na innos$¢. Kwestia tolerancji nie jest sprawa fatwa
i wymaga czgsto zrezygnowania z bycia w centrum na rzecz dzielenia w nim miej-
sca albo przyznania prawa do tego miejsca Innemu. Szczegdlnie w przestrzeni
pogranicza tolerancja jest poddawana codziennej prébie konfrontacji z odmien-
nosécig. Pogranicze jest dobrym sprawdzianem naszych deklaracji o tolerancji.
Wymaga od nas wiele empatii.

Minitestem na empati¢ jest zadanie, ktore pokazuje najwigcej, jezeli przebiega
w rytmie nieograniczanym czasem. Uczestnicy warsztatu podzieleni zostaja na
dwie grupy, ktdre biora udzial w grze. Gra polega na pojedynku na argumenty
w dyskusji. Temat dyskusji powinien by¢ tematem istotnym spotecznie, bieza-
cym, takim, o ktérym studenci majg wiedzg z literatury lub ,,z zycia” (oczywiscie
w ramach problematyki warsztatu poruszamy tematy migdzykulturowe; podczas
tych warsztatow dyskutowaliémy o tym, czy uboj rytualny powinien by¢ zakaza-
ny). Jedna grupa (wskazana przez prowadzacego) szuka argumentéw za, druga
przeciw. Jedni s3 zawsze mniej zadowoleni, gdyz woleliby by¢ ,,po drugiej stronie”
argumentacji, ale zadanie jest jasne — trwa przygotowanie do dyskusji, poszuki-
wanie argumentéw. Drugim etapem ¢wiczenia jest dyskusja moderowana przez
prowadzacego. W momencie, gdy obie strony sg juz mocno zaangazowane w gre,
przerywamy dyskusje i zamieniamy grupy stanowiskami — teraz ci, ktérzy byli
za, s przeciw i na odwrot. Dajemy czas na poszukiwanie argumentéw — innych
niz te, ktore padty juz w dyskusji, a nastgpnie rozpoczynamy debate na nowo. Po
zakonczeniu ¢wiczenia wazna jest analiza: Jakie bylo osobiste zdanie uczestnikéw
na wskazany temat? Kiedy czuli si¢ lepiej w dyskusji: przed zmiang czy po zmia-
nie? Co bylo w grze dla nich najtrudniejsze?

Czesto juz na pierwszym etapie zadania, przy rozdziale rdl, pojawiajg si¢ oso-
by oburzone koniecznoscia gry ,,po niewtasciwej” wedlug nich stronie, niezgod-
nej z ich przekonaniami. Czasami okazujg opdr otwarcie — chca przej$¢ na druga
strong, odmawiajg udzialu w zadaniu — a czasami skrycie — nie szukajg argu-
mentoéw, jezeli aktualnie nie s3 po ,wlasciwej” stronie w dyskusji. Mimo ze zawsze
zaznaczam, ze jest to tylko gra, pokazuje ona, jak czesto trudno nam wyjs¢, nawet
na chwile, poza swoj punkt widzenia. Gdy gra sie rozpoczyna, obie strony sg za-
angazowane w argumentacje. Nawet osoby, ktdre znalazty si¢ po stronie niezgod-
nej z ich opinig na dany temat, wyszukuja dobre argumenty, aby wygra¢. I wtedy
czgsto pojawia si¢ w nich dysonans poznawczy — przytaczane argumenty sg do-
bre, chociaz nie zgadzaja si¢ z ich opinig na temat problemu. Ale skoro sg to do-
bre argumenty, to moze nalezy zmieni¢ poglad? Jest to tez moment, kiedy przez
chwile mocno i szybko staraja si¢ zrozumie¢ drugg strone, aby ja wybroni¢ — ale
czy w tym przypadku nie przed swoimi sadami? Gdy rozmawiam ze studentami
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po tym ¢wiczeniu, wielu z nich wskazuje, ze nie jest juz tak pewna swoich wczes-
niejszych pogladow, ze trudno jednoznacznie co$ okresli¢, czasami zdarza sig, ze
kto$ zmienia zdanie, przechodzi ,,na druga strong”

Budowe mostu zamknetam symboliczng sceng przejscia studentéw po wybu-
dowanej przez nas ktadce do Innego.

3. Odznaka Neimara

Zakonczeniem warsztatu bylo realizowane w grupach zadanie, ktére polegalo na
przyznaniu osobie lub organizacji ,,Odznaki Neimara™® — budowniczego wyka-
zujacego si¢ szczegolng pracg na rzecz ksztaltowania tolerancyjnej i otwartej po-
stawy, ze zrozumieniem i szacunkiem odnoszacego si¢ do odmiennosci innych,
przelamujacego stereotypy i uprzedzenia, budujacego mosty miedzy ludzmi réz-
nych religii, kultur i narodéw. Do refleksji czytelnika pozostawiam wskazania
studentow, ktorzy odznaki przyznali jednostkom: Janowi Pawlowi II, Krzyszto-
fowi Czyzewskiemu, Jerzemu Nikitorowiczowi, Martynie Wojciechowskiej, An-
nie Dymnej, oraz organizacjom: programowi Erasmus, Centrum im. Ludwika
Zamenhofa, World Student Christian Federation, Polskiej Akcji Humanitarnej
i Uniwersytetowi w Bialymstoku.

7. AMIAST ZAKONCZENIA

Ty spotyka mnie. Ale to ja wchodzg w bezposredniq relacje z nim. Tak wigc rela-
cja to jednoczesnie poczucie bycia wybranym i wybieranie, doznawanie i dziatanie.
(...) Podstawowe stowo Ja-Ty mozna wypowiedziec tylko calq istotg. Zgromadzenie
i stopienie w calq istote nie moze nigdy dokonac sie przeze mnie. Staje sie Ja w ze-
tknigciu z Ty. Stajgc sie Ja, mowig Ty. Kazde prawdziwe zycie jest spotkaniem.

Martin Buber®

Praca nad relacjg z Innym jest tak istotna, gdyz jest w istocie pracg nad samym
sobg; praca nad sobg jest tak istotna, gdyz jest w istocie praca nad relacjg z Innym.

% Odznaka Neimara jest projektem wymyslonym na potrzeby warsztatu. Inspiracje do ¢wi-
czenia stanowil projekt przyznawania tytutu ,Czlowieka pogranicza’, realizowany w Osrodku
»Pogranicze — sztuk, kultur narodéw” w Sejnach od 1999 roku. Zob. http://pogranicze.sejny.pl/
czlowiek_pogranicza,27.html (dostep: 05.07.2014).

¥ M. Buber, Ja i Ty. Wybér pism filozoficznych, Warszawa 1992, s. 45.
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Agnieszka Sotbut

EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA W MEODSZYM
WIEKU SZKOLNYM. RELACJA Z WARSZTATOW
UWRAZLIWIAJACYCH NA ODMIENNOSC

,C6z mi po kims§, kto mysli tak samo jak ja?” — stowa wypowiedziane przez Mi-
chaifa Bachtina mogg i powinny by¢ inspiracja w codziennych zmaganiach dy-
daktycznych, wychowawczych nauczyciela. Holdujac tej zasadzie, pedagog uczy
dzieci kreatywnego dzialania, refleksyjnosci, otwartosci, empatii w kontaktach
z drugim cztowiekiem, takze tym diametralnie odmiennym. Pytanie tylko, czy
pedagog sam prezentuje postawe przyjazna wobec Innego? Czy jest gotowy po-
dejmowac z podopiecznymi tematyke dotyczaca odmiennosci? Wtasciwie bra-
kuje specjalistycznych kurséw, ktére przygotowywaltyby metodycznie nauczycieli
do prowadzenia zajg¢ z migdzykulturowosci. Wielu odpowiada, ze nie wie, jak
odnalez¢ sie w tym temacie, zwlaszcza gdyby zajecia mialy odbywac si¢ cyklicz-
nie. Nauczyciele wigksza wage przywiazuja do wzorowego realizowania podsta-
wy programowej. ,Celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspomaganie dziecka
w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym, spotecznym, etycznym, fizycznym
i estetycznym. Wazne jest rdwniez takie wychowanie, aby dziecko w miare swoich
mozliwosci bylo przygotowane do zycia w zgodzie z samym soba, ludzmi i przy-
roda. Nalezy zadbacd o to, aby dziecko odréznialo dobro od zla, bylo §wiadome
przynaleznosci spotecznej (do rodziny, grupy réwiesniczej i wspdlnoty narodo-
wej) oraz rozumialo konieczno$¢ dbania o przyrode. Jednoczesnie dazy si¢ do
uksztaltowania systemu wiadomosci i umiejetnosci potrzebnych dziecku do po-
znawania i rozumienia $wiata, radzenia sobie w codziennych sytuacjach oraz do
kontynuowania nauki w klasach IV-VI szkoty podstawowe;j™'.

! http://www.bc.ore.edu.pl/Content/230, s. 39 (dostep: 01.08.2014).
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Zwazywszy na te cele, warto podkresli¢, ze spogladajac perspektywicznie,
nalezy wigksza uwage poswieci¢ w szkole na rozbudzanie wrazliwosci miedzy-
kulturowej mlodych ludzi. Stusznie zauwaza Jerzy Nikitorowicz, ze ,migracje
i ruchliwo$¢ spoteczna ludnosci ujawnity wielokulturowos¢ §wiata, jednoczesnie
otwierajac nas na problematyke réznic, innosci, odrebnosci, odrzucenia, margi-
nalizacji czy uprzedzen. Innos¢ i odmiennos¢ stata sie nie tylko faktem, codzien-
noscig, ale przede wszystkim wyzwaniem edukacyjnym, zréodlem ustawicznego
wzajemnego wzbogacania sie, zrodlem nowej wiedzy, ksztaltujac i modyfikujac
potrzeby ludzkie w réznych sferach zycia. Wylonilo si¢ przy tym wiele proble-
mow, miedzy innymi w zakresie komunikacji, dialogu kultur, tozsamosci kultu-
rowej, podmiotowosci, tolerancji, akceptacji, uznania, szacunku, godnosci i tak
dalej™.

W promowaniu u dzieci w mlodszym wieku szkolnym postawy otwartosci,
tolerancji wobec innosci pomocne sg bajki. Bajk¢ bowiem, tak jak misia-przytu-
lanke, ktorg miat kazdy z nas, kojarzymy z okresem dziecinstwa. Nikt tak praw-
dziwie jak bohater z bajki nie potrafi przekonad, ze Inny nie znaczy gorszy. Dzieci,
ogladajac film Planeta 51 i slyszac stowa wypowiedziane przez bohatera: ,,Nie-
znane to nie jest cos, czego nalezy si¢ ba¢”, zapamietaja, Ze nie warto odmiennosci
traktowac z pogarda. Wielce prawdopodobne jest, iz podopieczni wychowywani
zgodnie z zasadg otwartosci i poszanowania Innego w przyszlosci nie bedg pre-
zentowali postaw nacjonalistycznych.

Edukacyjne watki dotyczace odmiennosci mozemy odnalez¢ zar6wno w baj-
kach wy$wietlanych na duzym ekranie, jak i w tych czytanych dzieciom cho¢-
by przed snem. I tak np. bajka Planeta 51, prezentujaca przygody ufoludkéw, na
ktorych planete przybywa cztowiek kosmonauta, uzmystawia dzieciom, ze kazdy
gdzies kiedys byt lub bedzie tym Innym.

Wtasnie dzigki bajkom ogladanym lub czytanym, zawierajagcym elementy
miedzykulturowe, mlode pokolenie ma szanse zrozumie¢, ze jesli widzi si¢ rézni-
ce, mozna dziala¢ wspdlnie i by¢ przez to silniejszym.

Sposobnos¢ spotkania z bajka uwrazliwiajaca na odmienno$¢ mialy dzieci
z klasy Ic ze Szkoly Podstawowej nr 26 im. Stanistawa Staszica w Bialymstoku.
Podopieczni przybyli na Wydziat Pedagogiki i Psychologii UwB, by wzia¢ udziat
w warsztatach, ktére stanowily element organizowanej przez Katedre Edukacji
Miegdzykulturowej XII Miedzynarodowej Konferencji ,,Spoleczenstwa wielokul-
turowe — dynamika, zmienno$¢ i nieprzewidywalnos¢”

*J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturowej, Gdansk
2005, s. 15.
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KU JAKIM STRATEGIOM W EDUKAC]I MIEDZYKULTUROWE]J?

Do szkoly, z ktérej przybyly dzieci wraz z wychowawczynig i tréjka rodzicow,
uczeszczajg réwniez dzieci czeczenskie. Zatrudnionych jest tu dwdch asystentow
kulturowych. W niektérych klasach realizowany jest program edukacyjny ,,Przy-
gody Innego. Bajki w edukacji miedzykulturowe;j™

Pierwsza bajka, mojego autorstwa, Lesne przygody Innego, dotyczy odrzucenia
gléwnego bohatera, bobra Brzusia, ze wzgledu na réznice w wygladzie. Kolejne
bajki przedstawiajg historie niewidomej dziewczynki — Inny i strach przed ciem-
noscig, oraz dotykaja problemu réznic ekonomicznych — Inny i poszukiwanie
skarbéow. W dalszej kolejnosci w programie edukacyjnym prezentowany jest dzie-
ciom judaizm — bajka Spotkanie Innego ze Straznikiem Mysli, kultura chinska —
Podréz Innego do Krainy Smoka, tradycje romskie — Wizyta Innego w cygatiskim
taborze, jak rowniez zwyczaje czeczenskie — Inny na uchodZczym szlaku...

Dzieci przybyte na spotkanie z moja bajka nie braly jeszcze udzialu we wspo-
mnianym programie edukacyjnym.

Spotkanie z dzie¢mi rozpoczeto si¢ od krotkiej prezentacji zwierzat lesnych,
w Nowej Auli Wydzialu Pedagogiki i Psychologii bowiem zorganizowana zostala
wystawa tematyczna. Nastepnie dzieci przeszly do sali teatralnej i wystuchaty baj-
ki Lesne przygody Innego.

Ponizej zaprezentuj¢ tre$¢ bajki oraz scenariusz metodyczny warsztatu.

Lesne przygody Innego*

Witajcie, drogie dzieci, nazywam sie Inny. Mam 12 lat i bardzo
lubie podrézowaé. Czesto zwiedzam rozmaite miejsca, a z moich wy-
praw przywoze najwspanialsze pamiatki — ciekawe historie, ktére
pdzniej opowiadam innym dzieciom. Tym razem zabiore Was do Lasu
pod Zwalonym Drzewem, gdzie poznatem losy bobra Brzusia. Udatem
sie tam, by zebraé ciekawe roslinki do mojego zielnika. Znalaztem
nie tylko ziota, spotkatem tez lesne zwierzatka, ktore doswiadczyly
wielu przygdd. Postuchajcie. Mam nadzieje, ze opowies¢ sie Wam
spodoba.

* A. Mlynarczuk-Sokolowska, K. Potoniec, K. Szostak-Krdl (red.), Przygody Innego. Bajki
w edukacji miedzykulturowej, Biatystok 2011; publikacja ukazata si¢ w ramach projektu ,,Biaty-
stok dla uchodzcow”

* Bajka Lesne przygody Innego autorstwa Agnieszki Sotbut oraz scenariusze zaje¢ zawarte s3
réwniez tamze, s. 28-31.
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W lesie opodal ruchliwej szosy mieszkato wiele zwierzaf. Cza-
sami dokuczaty im hatasy z drogi. Czestym problemem byta susza
czy dtugotrwate ulewy i tony $mieci, ktére wyrzucali ludzie, nie pa-
mietajac, ze zielona kraina tez jest czyimé domem, a mieszkancom
zalezy, by byto tu czysto i przyjemnie.

Kraine te nazywano Lasem pod Zwalonym Drzewem, poniewaz
dawno temu podczas burzy piorun powalit najwieksze drzewo, kté-
re tutaj rosto i nawet najsilniejszy drwal nie mégt sobie poradzic
z usunieciem go z lasu. Olbrzymie drzewo wpisato sie juz na state
w krajobraz tego miejsca.

Mimo tak malowniczej okolicy lesni mieszkancy mieli pewne zmar-
twienie. Brakowato tu porozumienia. Zwierzaczki, ktore byly mniej
zwinne, miaty postrzepione futerko, stawaty sie obiektem zartéw.
Jedne futrzaki spiskowaty przeciwko drugim. Lis Chytrus, ktory
miat puszysta kite, namawiat inne zwierzaczki, zeby wySmiewaty sie
z tych, ktdre nie miaty tak bystrych oczek, zwinnych fapek i piekne-
go futerka jak on.

Szczegélnie pokrzywdzony byt bobr Brzus, ktéry miat co prawda
brazowe I$niace futerko, ale przez to, ze byt ogromnym fasuchem
i lubit dtugo spa¢, jego brzuszek ciazyt mu coraz bardziej. W Lesie
pod Zwalonym Drzewem nikt od dawna nie wotat za bobrem Bogus,
tylko ze wzgledu na jego duzy brzuszek wszyscy nazywali go Brzus.
Brzus polubit juz nawet to swoje drugie imie. Lubit, gdy rodzice
i przyjaciele, zwtaszcza wiewiérka Zwinna tapka, czule wymawiali:
Brzus. W ich pyszczkach Brzus brzmiato tak pieszczotliwie. Naj-
blizsi kochali swego tasucha mimo duzego brzuszka. Bobr denerwo-
wat sie jednak, gdy lis Chytrus i jego grupa gonili go i wofali: ,,Brzus,
pora na kolejnego szasztyka z kory wierzbowej". W ich pyszczkach
Brzus nie brzmiato juz tak mito.

Szczegolnie trudny byt czas, gdy w lesie organizowano zawody
lesnych stworzen. Kapitanami druzyn byli lis Chytrus i wilk Blysz-
czacy Kiet. Nikt nie chciat jednak przyjaé Brzusia do swojej druzy-
ny. A i tak, jak juz kto$ sie nad nim zlitowat, najczesciej za namowq
przyjaciotki wiewiorki, to miat po zawodach wiele pretensji o to, ze
bébr biegt zbyt wolno.

Brzus to zwierzqtko, ktére wiele czasu spedza w wodzie, jego fu-
terko praktycznie zawsze byto mokre, a wiec nieco ciezsze, a pokaz-
ny ogon zawadzat, gdy trzeba byto pokonywaé rozmaite przeszkody.
Zawsze wtedy, gdy bobr miat gtowe przepetiong smutkami, pojawiat
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sie pod zwalonym drzewem. Tutaj wspélnie z wiewiérka Zwinng tap-
ka spotykali sie raz w tygodniu i zwierzali ze swych zmartwien.

Podczas mojej ostatniej lesnej wedréwki ja, Inny, spotkatem
tych przyjaciot. Wystuchatem zwierzen bobra, ktéry zaproponowat,
bym usiadt pod zwalonym drzewem. Zwierzatka poprosity, abym po-
wiedziat wszystkim dzieciom, jak strasznie przykro i Zle jest temu,
kogo odtracaja inni. Wtasnie z tego powodu cierpiat Brzus. Nikt nie
chciat przyja¢ bobra do swej druzyny tylko dlatego, ze miat zbyt
duzy brzuszek, ciezki ogon i nie potrafit szybko biega¢, chociaz bar-
dzo mu na tym zalezato i starat sie z catych sit. Obiecatem Brzusiowi,
ze opowiem Wam te przygode, wiec postuchajcie, co byto dalej.

Zwinna tapka, ktdora byta przyjaciétka Brzusia i jego powiernica,
uwaznie wystuchata bobra, a nastepnie trafiajac szyszkami do tar-
czy umieszczonej na drzewie naprzeciwko, raz za razem wyliczata
rézne zalety kolegi. Za kazdym razem celowata w sam $rodek. Wy-
mieniata tak: jestes silny, doktadny, cierpliwy, masz dobre serdusz-
ko, chetnie pomagasz innym, podoba mi sie kolor twojego futerka,
jestes doskonatym budowniczym.

Brzus, styszac te pochwaly, ptakat coraz mniej. Wiewiorka na ko-
niec dodata: ,Daj szanse tym, ktorzy na razie w ciebie nie wierza,
Gdy poznaja cie lepiej, przekonaja sie, jak wiele zalet posiadasz, kim
jestes. Tak naprawde dobrze, ze jestes inny ode mnie, a ja réznie sie
od ciebie. Jaki nudny bytby lesny Swiat, gdyby wszystkie zwierzeta
byly do siebie podobne, nieomal identycznel Co bytoby, gdyby wszyst-
kie doskonale biegaty, a zadne nie potrafity wspina¢ sie na wysokosci?
Jak wtedy dostatabym sie po swoje przysmaki, wiszace wysoko pysz-
ne szyszki?". Brzus doktadnie wystuchat wiewiorki. Jej stowa jeszcze
dtugo rozbrzmiewaty w jego gtowie. Zawsze w takich chwilach, gdy
poczut sie juz nieco lepiej, lubit zbieraé réznej wielkosci gatazki i two-
rzyt z nich ciekawe konstrukcje. Stworzonymi przez siebie modelami
obdarowywat najblizszych. W wykonaniu byt tak doktadny, ze kazdy
patyczek w jego budowlach przylegat do innych idealnie. Nie uzywat
do tego kleju, tylko wiciowych traw. Z matych, niezwykle zwinnych
fapek bobra wyszedt juz niejeden model tratwy, statku, samolotu.

Pewnego dnia w lesnej krainie, o ktérej Wam opowiadam, padat
ulewny deszcz. Z nieba spadto tak duzo wody, ze wszyscy miesz-
kancy mieli jedno marzenie — zeby chociaz raz, na jeden dzieh moc
przenies¢ sie na Sahare pokryta suchym, cieptym piaskiem. Nieste-
ty, w Lesie pod Zwalonym Drzewem nie byto czarodzieja. O pustyni
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mozna byto tylko pomarzy¢. W lesie byto juz tak mokro, ze niektére
zwierzeta zaczely opuszczal swoje norki.

Swéj dom musiat pozostawié takze lis Chytrus, ktéry z gromad-
ka matych dzieci prébowat znalezé bezpieczne schronienie. Prawa
strona lasu az do rzeki byta w wielu punktach prawie zatopiona.
Bezpiecznie bylo za rzeka, ktéra dla wielu zwierzatek tez stanowita
przeszkode. Przeprawic sie przez nig mogty tylko te dobrze ptywaja-
ce. Prawdziwy problem miata rodzina lisa. Mate lisiatka byty jeszcze
zbyt stabe i mato samodzielne, zeby dotrzeé na druga strone. Poza
tym nie umiaty ptywaé tak sprawnie jak wodne zwierzeta. Lis Chytrus
stat nad brzegiem rzeki i rozmyslat nad wtasciwym rozwigzaniem. Po-
stanowit, ze przeniesie mate na drugi brzeg. Nurt rzeki byt jednak
rwacy, a dno niepewne. Ten pomyst nie nalezat do najlepszych. Lis stat
nad rzeka i miat coraz smutniejszy pyszczek. Nagle z rzeki wytonita
sie znajoma postaé. Byt to Brzus. Jeszcze nigdy ha widok bobra lis
nie ucieszyt sie tak wyraznie jak teraz. Poprosit o pomoc, ale nie byt
pewien, czy Brzus mu pomoze. Przeciez tak mu do tej pory dokuczat.
Przemkneta mu nawet przez gtowe mysl, czy bébr nie bedzie chciat
sie zemsci¢ za krzywdy, ktorych doswiadczyt od lisa. Oczywiscie
Brzus nie myslat o zemscie. Chytrus przekonat sie, ze lesny kolega
gotéw jest pomdc jego rodzinie. Brzus szybko zbudowat z przycie-
tych kawatkéw drzewa tratwe i nadzorowat przeprawe lisich dzieci
na drugi brzeg. Lis byt szczesliwy jak nigdy dotad. Przeprawa sie
udata. Zrozumiat, ze by¢ moze Brzu$ nie jest szybkim biegaczem, ale
jest Swietnym ptywakiem i konstruktorem tratwy, ktéra uratowata
Zycie jego dzieciom, a przede wszystkim ma dobre serce.

Ten dzieh zmienit zycie mieszkancéw Lasu pod Zwalonym Drze-
wem. Nikomu nie stata sie krzywda. Mieszkancy uwierzyli w in-
nych — tak jak lis Chytrus uwierzyt w bobra Brzusia — i uwierzyli
w siebie — tak jak Brzus uwierzyt, ze jest wazny, bo przeciez bez
Jjego sity i sprytu zycie innych bytoby zagrozone.

Poniewaz po burzy zawsze przychodzi stoice, podobnie byto w les-
nej krainie, o ktérej Wam opowiadam. Ja, Inny, miatem wiele obaw,
czy cata przygoda zakonczy sie szczeéliwie. Na szczescie udato sie.
Zawitata piekna pogoda, ktéra sktonita mieszkancéw do Swietowania,
a bylo z czego sie cieszy¢. Wszyscy mieszkancy urzadzili piknik ro-
dzinny na wrzosowej polanie. Gtownym punktem Swieta bylty zawody
sportowe, bo przeciez byta to ulubiona forma relaksu mieszkancow
lasu. Przewodniczacy lis Chytrus wyznaczyt rozne konkurencje. Byto
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wspinanie sie na czubek najwyzszego drzewa po szyszke. Jak sie
zapewne domyslacie, wygrata przyjaciétka Brzusia, wiewidrka Zwinna
tapka. W konkurencji skok przez choinki z lednej szkétki nie miat
sobie réwnych wilk Biaty Kiet. Natomiast w podnoszeniu drewnianej
sztangi hiepokonany byt nasz dobry znajomy Brzus.

To wiasnie z mysla o nim organizator, lis Chytrus, wprowadzit na
rodzinnym pikniku te konkurencje.

Po zawodach przyszta pora na uroczyste ukoronowanie zwyciez-
céw, ktérym zatozono na gtowy wierice sosnowe. Lis jako pierwszemu
goraco gratulowat wygranej Brzusiowi i mocno uscisnat mu tapke.

Te przygode pamietajcie, mnie, Innego, wspominajcie. Ja tam
bytem i widziatem, co przezytem, Wam opowiedziatem.

SCENARIUSZ ZAJEC

Uczestnicy: dzieci w mlodszym wieku szkolnym

Cele zajec:

— poznawanie i systematyzacja poje¢: podobienstwo, rdznica, cechy wspdlne

— dostrzeganie réznic, podobienstw i cech wspdlnych pomiedzy ludzmi

— uswiadomienie, Ze odmienno$¢ moze by¢ ciekawa i wartosciowa

— wdrazanie dzieci do uczestnictwa w réznych formach aktywnosci wewnatrz-
grupowej — werbalnych i pozawerbalnych (stuchanie, odpowiadanie na pyta-
nia, wykonywanie zadan plastycznych, réznych polecen prowadzacego)

— ksztaltowanie u dzieci postawy otwartosci, wrazliwosci na innych ludzi

— integracja grupy

Metody:

— pogadanka

— zajecia praktyczne

— ekspresyjna

Formy:

— indywidualna

— grupowa

Czas trwania:

— 90 minut

Srodki dydaktyczne:

— pacynka Inny, kredki, mazaki, biale kartki A4, kolorowanki — borsuki, ba-
lony, szyszki, mata piteczka (wielkoséci dfoni — najlepiej migkka), zytka wed-
karska, spinacze do bielizny, plastikowy pojemnik, plyta z muzyka relaksacyj-
ng — odglosy lasu
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PRZEBIEG ZAJEC:

1. Prowadzacy odczytuje bajke Lesne przygody Innego.
2. Przyjacielski u$cisk dloni z Innym (pacynka).

3. Prowadzacy zadaje dzieciom pytania dotyczace bajki.

Pytania dotyczgce tresci bajki:

— Czy byliscie w lesie?

— Czy spotkaliscie tam jakie$ zwierzeta?

— Jak nazywatl si¢ las, w ktéorym mieszkaly bajkowe zwierzatka?

— Dlaczego bobra nazywano Brzus?

— Czy do Was tez kto$ zwraca sie inaczej, niz uzywajac Waszego imieniu? Czy
to lubicie?

— Czy nazywanie kogo$ inaczej niz po imieniu moze by¢ dla tej osoby przykre?

— Jak nazywata si¢ przyjaciétka bobra?

— Dlaczego lis i wilk $miali si¢ z Brzusia?

— Jakie pozytywne cechy bobra wymienila Zwinna Lapka?

4. Zajecia plastyczne ,,Portret bobra Brzusia” Dzieci kolorujg rysunki. Stuchaja

nagran odgtosow lasu. Po zakonczeniu zadania tworzymy galerie prac (zawiesza-

my rysunki na zytce wedkarskiej, przypinajac je réznokolorowymi spinaczami do

bielizny). Pogadanka na temat réznic i podobienstw. Czym r6znig si¢ narysowane

bobry, jakie elementy maja podobne. Nalezy podkresli¢, ze mimo réznic wszyst-

kie s3 wyjatkowe.

5. Zabawa ,,Powiedz mi co$ milego”. Dzieci, siedzac w kregu, podaja do siebie
miekka piteczke, wskazujac pozytywna ceche kolezanki/kolegi.

6. Zabawa ,Jestem mistrzem w..." Dzieci koncza to niedokonczone zdanie.

7. Pytan ciag dalszy:

— Kto pomogt lisiej rodzinie w przeprawie na drugg strong rzeki?

— Czy zdarza Wam si¢ najpierw kogo$ nie lubi¢, a potem zmieni¢ zdanie? Dla-
czego tak sie dzieje?

— Kto na pikniku rodzinnym wygral w konkurencji wspinanie si¢ na czubek
najwyzszego drzewa po szyszke?

— Kto wygrat skok przez choinki z lesnej szkotki?

— Kto nie mial sobie réwnych w podnoszeniu drewnianej sztangi?

— Komu jako pierwszemu po zawodach sportowych pogratulowal i uscisnat
tapke lis Chytrus?
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8. Zabawa ,,Sport to zdrowie, niech si¢ kazdy dowie”. Dzieci rzucajg szyszka do
celu (do pojemnika). Nalezy zadba¢ o przyjazng atmosfere, a nie niezdrowa ry-
walizacje. Liczy si¢ zabawa, nie wygrana.

9. Zabawa ,,Lowcy autograféw”. Dzieci odrysowuja na kartkach swoje dtonie. Na
jednej karcie lewg, na drugiej prawg. Nastepnie podchodzg do kolegdw i kolejno
na prawej odrysowanej dtoni podpisujg sie (lub stawiaja jakis znaczek, np. kropke
krzyzyk, zygzak) koledzy, ktérzy maja taki sam kolor oczu, a na drugiej ci, ktérzy
maja inny kolor oczu niz wlasciciel odrysowanej reki.

10. Zabawa ,,Bar podobienstw”. Dzieci staja w kregu. Wskazane lub chetne dziec-
ko wypowiada polecenie — np. ,Teraz kucng osoby, ktére jak ja maja brazowe

oczy”. Osoba, ktora kucnie jako pierwsza, ma prawo wypowiedzie¢ kolejne po-
lecenie.

11. Pacynka Inny czyta wiersz Bobr Brzus (Agnieszki Solbut).

Bobra Brzusia poznajcie,

Co duzy brzuszek miat w tej bajce.

Martwit sie tym szalenie,

bo nie mégt biegac szybko jak jelenie.
Zwinnos$ci wiewidrki nie miat tez

i smutno mu byto — dobrze wiesz.

Koledzy lesni mu dokuczali,

bo tylko duzy brzuszek dostrzegali.

Zalety, ktorych miat wiele, pomijali

i czesto wysmiewali.

Przygody Brzusia pokazaty wnet,

Ze odwazny jest jak lew.

Obronca potrzebujacych stat sie swego czasu
i prawdziwym przywddca lasu.

Koledzy lesni zrozumieli, ze wyglad nie tak wazny jest,
tylko pomoc, ktérg, to jest pewne,

Ty innym niesiesz tez.

Gdy z kolegami razem ptaczesz i cieszysz sie,
to prawdziwym przyjaciotom zawsze podobasz sie.
Pokaz, jakie wrazliwe serduszko masz,

a innym spodobasz sie caty Ty,
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bo tak naprawde nie liczy sie,
czy duzy, czy maty masz brzuch,
czy blada, czy rumianqg twarz.
Jesli zapamietasz to,

jestes zuchl

12. Dzieci razem z pacynka Innego powtarzaja rymowanke-zapamietywanke.

Wszystkie dzieci wiedzq, ze
wrazliwe serduszko liczy sie.
Mato wazne jest, czy duzy,
czy maty brzuszek jest.

13. Kolorowe balony jak motyle.

Dzieci losuja po jednym baloniku. Prowadzacy ma w torbie rézne kolory
balonow.

Dzieci zabieraja balony do domu. Praca domowa polega na tym, ze wspdlnie
z rodzicami, rodzenstwem dmuchajg balon i taricza w rytm ulubionej melodii.

Puenta prowadzacego: Macie rézne kolory balondw, niektérym trafily sie ta-
kie same kolory. Podobnie ludzie majg wiele cech wspolnych, ale w wielu spra-
wach roznig si¢ od siebie (tak jak rézne sa kolory balonéw). Wszyscy moga zy¢
w zgodzie i dobrze si¢ bawi¢ — tak jak wy tutaj.

14. Pozegnanie z pacynka Innego.

O powodzeniu warsztatu §wiadczy ponizsza opinia wystawiona przez wycho-
wawce klasy, ktora wzieta udzial w tym przedsiewzieciu:

26 maja 2014 r. uczniowie klasy Ic Szkoly Podstawowej nr 26 w Bialymstoku
uczestniczyli w warsztatach edukacyjnych ,,Spotkanie z bajkg psychoedukacyjng
Lesne przygody Innego”. Miejsce spotkania — Wydziat Pedagogiki i Psychologii Uni-
wersytetu w Biatymstoku. Z catg pewnoscig zauwazam stosownosc organizowania
warsztatow z wykorzystaniem bajek, ktére uwrazliwiajg na Innego, zwlaszcza Ze
do naszej szkoly uczeszcza liczna grupa dzieci narodowosci czeczenskiej. Organizo-
wanie tego typu zaje¢ w mlodszym wieku szkolnym to wlasciwy zabieg metodyczny,
bo wczesne ksztattowanie postawy otwartosci na szeroko pojmowang réznorodnosé
utatwia promowanie tolerancji. Dzieci mialy doskonalg okazje przekonac sie, ze
mozna wiele czerpac z rézZnorodnosci, a Inny nie znaczy gorszy.
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Uwazam, Ze tego typu zajecia powinny odbywac si¢ na szerokg skale, nie zas
tylko w szkotach, klasach, w ktérych mamy podopiecznych innej narodowosci, po-
niewaz zywe stowo tatwiej trafia do odbiorcy, a jednoczesnie pozwala zrozumie(, ze
réznice w wyglgdzie, kulturze, tradycjach, wyznaniu mogg by¢ wzbogacajgce.

Dzigki wspanialej postawie prowadzqgcej, ogromnemu zaangazZowaniu, dosko-
natemu podejsciu do dzieci, cierpliwosci, wyrozumiatosci p. mgr Agnieszki Sotbut
oraz licznie zgromadzonym pomocom dydaktycznym uczniowie mojej klasy mieli
okazje wiele poznac, doswiadczyc, nauczy¢ sig, doznac ciekawych wrazen. Atmos-
fera panujgca podczas spotkania, pomoc studentow, zyczliwosé wyzwolity w dzie-
ciach otwartos¢, aktywnos¢ oraz cheé zaprezentowania na scenie w ramach podzie-
kowania krétkiego programu artystycznego. Dodatkowym atutem wyzwalajgcym
aktywno$¢ uczniow byto miejsce spotkania — doskonale wyposazona sala teatralna
(scena, lustra, sprzet audiowizualny). Wszyscy uczestnicy warsztatow edukacyj-
nych — uczniowie, trzy mamy oraz wychowawca — wrdcilismy do szkoly z bo-
gatymi wrazeniami, ktorymi podzielilismy sig¢ z najblizszymi. Z checig weZmiemy
udziat w podobnych warsztatach w przyszlym roku szkolnym.

Z podzigkowaniem za bardzo interesujgce warsztaty edukacyjne z udziatem
uczniow klasy Ic

- wych. Krystyna Sokotowska

Reasumujac, podkresli¢ nalezy, ze stuszny jest poglad wychowawczyni klasy
dotyczacy koniecznosci prowadzenia programéw edukacyjnych na szeroka skale.
Brak takiej oferty lub jej waski zakres utrudnia ksztaltowanie postaw toleran-
cji w odniesieniu do wszelkich form odmiennosci. Podkresli¢ nalezy, ze réwnie
niepokojaca jak postawa nacjonalistyczna wobec Innego jest obojetnos¢, co spo-
strzegta w swych badaniach Urszula Lewartowicz, ktdéra pisze: ,,Pedagogicznej
troski wymagaja réwniez deklaracje braku zainteresowania odmiennoscia kultu-
rowy, ktore uwidocznily si¢ w takich stwierdzeniach badanych uczniéw jak: «Nie
obchodzg mnie inni (...) s3 mi obojetni»™>.

Programy z zakresu edukacji miedzykulturowej pelnia wigc funkcje profi-
laktyczng w tym zakresie, a wiadomo od dawna, ze lepiej zapobiega¢ niz leczy¢.
Wazne, by postawe otwartosci na tego typu dzialania prezentowaly szkoty. War-
to czerpa¢ z dobrych praktyk zachodnich. W Anglii szkoly moga dziala¢ jako
szkoly rozszerzone i obok ksztalcenia prowadza rozmaite zajgcia skierowane do
spotecznosci lokalnej. Podobnie w Walii szkoty, ktérym nie sg obojetne potrzeby

> U. Lewartowicz, Mtlodziez i patriotyzm. Wyzwania dla edukacji, w: J. Nikitorowicz (red.),
Patriotyzm i nacjonalizm. Ku jakiej tozsamosci kulturowej?, Krakow 2013, s. 152.
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spolecznosci lokalnej, po zajeciach lekcyjnych organizuja rozmaite formy eduka-
cyjne’.

Warto czerpa¢ z dobrych praktyk i przenosi¢ to, co wartosciowe, od innych
na rodzimy grunt, oferujac réwniez polskie programy edukacyjne z zakresu mig-
dzykulturowosci.

Warto siggac po bajke miedzykulturows, pamigtajac, ze jest to utwor adreso-
wany do dzieci, uwrazliwiajacy je na istniejace odmiennosci, permanentnie wpi-
sane w kazda rzeczywistos$¢ spoleczna we wszystkich wymiarach funkcjonowania
czlowieka: biologicznym, ekonomicznym, spotecznym i kulturowym’.
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Beata Aleksiejuk

INNOWACYJNE FORMY PRACY W EDUKAC]JI
MIEDZYKULTUROWE]

WSTEP

W dzisiejszym $wiecie powstajg i rozbudowuja si¢ réznorodne formy spedzania
czasu. Makroswiat daje wiele ofert'. JesteSmy nieustannie kuszeni i uwodzeni®.
W czlowieku wzbudzane s3 nieustannie nowe pragnienia. Pomimo Ze jestesmy
przyciagani przez réznorodno$¢ i wielos¢, ostatecznie wzory zachowan zostaja
zuniformizowane i ujednolicone’. Formy kultury masowej sa specyficzne —
kierujg nasza uwage przede wszystkim na konsumpcje i rozrywke. Jak twierdzit
Zygmunt Bauman, obecna postmodernistyczna rzeczywisto$¢ oraz kultura sa
plynne®.

Globalizacja to takze wspolistnienia réznorodnych kultur w jednym miej-
scu — granice ulegaja zatarciu, a $wiat staje sie globalng wioska®. Pojawia si¢ takze
problem wykorzystywania wzoréw czerpanych z réznych kultur w celu wypro-
mowania i sprzedazy danego produktu, a zatem zarobkowania na nim (,,oddali
swoje barwne tozsamosci markom, ktére zgrabnie opakowaly je w foli¢ i zaczely
sprzedawac¢™®). Ponadto w dzisiejszych czasach historia i tradycja wielokrotnie

' J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009, s. 201.

2 Z. Bauman, Kultura w plynnej nowoczesnosci, Warszawa 2011, s. 27.

* Wiecej na ten temat np. J. Fiske, Zrozumiec kulture popularng, Krakéw 2010, G. Ritzer, Mac-
donaldyzacja spoleczeristwa, Warszawa 1999.

* Wiecej na ten temat np. Z. Bauman, Kultura w plynnej..., dz. cyt.; Z. Bauman, Plynny Iek,
Krakéw 2008.

* Termin wprowadzony przez Marshalla McLuhana.

¢ N. Klein, No logo, 1zabelin 2004, s. 133.
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odsuwane s3 na dalszy plan” a to wlasnie one s3 niezwykle istotne w kreowaniu
tozsamosci spotecznej i kulturowe;.

We wspdlczesnym $wiecie istnieje takze wiele innych absurdéw. Z jednej
strony zauwaza si¢ stopniowe zanikanie kultur lokalnych, upotocznienie wzor-
cow kulturowych, karnawalizacje zycia, przewarto$ciowanie wartosci, a z drugiej
kultury lokalne sa odbudowywane. Jerzy Nikitorowicz twierdzi, ze im bardziej
naciska na nas globalizacja, tym bardziej odwolujemy si¢ do tradycji. Zauwazam
powyzszy problem takze w otaczajgcym mnie $rodowisku spolecznym. Wsrod
mlodych ludzi istnieje zaréwno tendencja do ulegania zuniformizowanym
wzorcom zachowan, odlegtym dziedzictwu kulturowemu, jak i powracanie do
wlasnych korzeni i historii. W tym kontekscie postanowilam podja¢ dzialania
promujace kultury lokalne, tradycje, edukacje miedzykulturowg oraz wartosci
uniwersalne przekazywane w wytworach kulturowych. Uwazam, ze s3a one nie-
zwykle pomocne w ksztaltowaniu tozsamosci, a zatem wlasnej definicji siebie®.

Z.ALOZENIA, CELE, ZASADY I NORMY INNOWACYJNYCH FORM PRACY

Zrealizowane inicjatywy odbywaly si¢ okresie od pazdziernika 2013 roku do
czerwca 2014 roku. Zakres dzialan objat:

— scenariusze zajec z edukacji miedzykulturowej;

— wydarzenia w kole naukowym Your Erasmus Support (YES);

— dzialania w Kole Naukowym Edukacji Miedzykulturowe;j.

Forme pracy rozumialam jako rodzaj planowanego dzialania edukacyjnego, opar-
tego na opracowanych zalozeniach metodycznych, ktérego celem jest uzupelnienie,
utrwalenie, rozszerzenie i poglebienie posiadanej wiedzy i kompetencji’. Przyjetam
rozumienie innowacji jako dzialania wprowadzajacego nowatorskie ulepszenia’. In-
nowacja to przeciwienstwo nasladownictwa i schematyzmu — jest dazeniem do nowej
wiedzy i usprawnien. Podejmowane formy pracy zachodzity w dziedzinie edukacji —
mozna je uznac za innowacje pedagogiczne. Innowacje pedagogiczne rozumiane sg
jako zmiany w dziedzinie ksztalcenia, organizacji i uwarunkowan form oswiaty"'.

7 B. Aleksiejuk, Kultura i jej wytwory w dobie globalizacji w kontekscie sztuki pisania ikon i mu-
zyki cerkiewnej, Praca licencjacka napisana pod kierunkiem prof. zw. dr hab. Jerzego Nikitorowicza,
Bialystok 2012, s. 30, 39.

8 H. Mamzel, Tozsamos¢ w podrozy. Wielokulturowos¢ a ksztattowanie tozsamosci jednostki,
Poznan 2002, s. 49.

°'T. Aleksander, Formy ksztatcenia dorostych, w: T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogicz-
na XXI wieku, t. I, Warszawa 2003, s. 1167.

1 B. Dunaj (red.), Sfownik wspélczesnego jezyka polskiego, Warszawa 1988, s. 322.

"], Pétturzycki, Innowacja pedagogiczna, w: T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. I, Warszawa 2003, s. 332.
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Znam i realizuje¢ zalozenia edukacji miedzykulturowej, ktéra okazala sie po-
mocna w tworzeniu i wykorzystywaniu innowacyjnych form pracy. Edukacja
miedzykulturowa uczy osoby pochodzace z réznych kultur wzajemnego porozu-
mienia oraz zrozumienia innych kultur. Niesie ona wzajemne korzysci'>.

Naczelnym celem stalo si¢ dazenie do wypelnienia luki istniejacej w dziala-
niach edukacyjno-kulturowych skierowanych bezposrednio do mlodych ludzi.
Pragnetam pokazac, ze nie tylko rozrywka i konsumpcja moga by¢ ciekawymi
formami spedzania czasu, o czym informujg nas bombardujace zewszad komuni-
katy medialne. Interesujace sg rowniez edukacyjne i kulturowe aktywizacje.

Stosowane formy powstaly dzieki bazie teoretycznej i inspiracjom zaczerp-
nietym z réznych nauk, m.in. pedagogiki, psychologii, kulturoznawstwa, socjo-
technik, komunikacji. Korzystatam zatem z interdyscyplinarnosci nauk. Pomoc-
ne okazaly si¢ wiadomosci i umiejetnosci nabyte w drodze wieloletniej nauki
w zakresie nauk spofecznych.

Grupg docelowa byly gléwnie osoby w przedziale wiekowym 17-30 lat.
W tym kontekscie stworzone i zrealizowane przeze mnie formy mozna uzna¢
za formy ksztalcenia dorostych. Wsré6d odbiorcéw dziatan znalezli si¢ m.in. stu-
denci uczelni wyzszych w Bialymstoku, cztonkowie kot naukowych, absolwen-
ci, osoby z zagranicy: studenci z wymiany Erasmus, wolontariusze z Fundacji
Edukacji i Tworczosci, praktykanci z organizacji AIESEC, studentki z wymiany
z Bialorusi. Uczestnicy pochodzili z réznych panstw i kultur. Dzieki temu po-
znawanie Innego odbywalo si¢ poprzez osobisty kontakt z nim. Ponadto dziata-
nia prowadzone w ramach két naukowych bylty otwarte na zainteresowane osoby
z zewnatrz. Zakladalam, ze zaangazowanie jak najwiekszej liczby osob zwigkszy
efekty w nauczaniu wspolpracy i wspoétdziatania oraz wzbogaci dziatania o réz-
norodng wiedze i doswiadczenia. Wazng zasada, a zarazem celem stalo si¢ roz-
wijanie wspdlpracy oraz dialogu mie¢dzykulturowego. Pragnetam, by odbiorcy
dzialan wzajemnie si¢ poznawali i rozumieli oraz poszerzali swoje praktyczne
umiejetnosci z zakresu komunikacji miedzykulturowe;j.

Elastyczna bylam réwniez w doborze miejsca realizacji form pracy. Zaktada-
tam, Ze rozszerzenie go poza instytucje¢ uniwersytetu da wigksze mozliwosci po-
szerzania wiedzy i umiejetnosci. Wykorzystywatam warunki lokalowe dostgpne
uczelniom. Odbyly si¢ rowniez wizyty w placowkach edukacyjnych, kulturowych
(muzea, fundacje, opera) i lokalach pozainstytucjonalnych, w ktérych komunika-
cja zblizona byla do spotkan przyjacielskich. Miejscem edukacji stata si¢ réwniez
cyberprzestrzen oraz portale spoleczno$ciowe. Uznaje bowiem, ze nalezy korzy-

2 M. Sobecki, Kultura symboliczna a tozsamos¢. Studium tozsamosci kulturowej Polakow na
Grodzienszczyznie z perspektywy edukacji miedzykulturowej, Biatystok 2007, s. 22.
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sta¢ z nowoczesnych ofert globalnego $wiata, wychodzi¢ naprzeciw miejscom,
gdzie gromadza si¢ mlodzi ludzie. Staratam sie, by rzetelne, wiarygodne informa-
cje wypieraly zlepek informacji nieuporzadkowanych, sklaniajacych gtéwnie do
rozrywki i konsumpcji.

Waznym celem bylo réwniez odwolywanie si¢ do wewnetrznej motywacji
odbiorcow, by podejmowali dzialania, zdobywali wiedzg¢ i poszerzali swoje kom-
petencje. Pragnelam, aby formy spedzania czasu stawaly sie dobrowolne, uczest-
nictwo w nich wynikalo z wlasnej, $wiadomej decyzji — bylo dalekie wszelkim
formom przymusu. Ponadto pragnetam inspirowa¢ odbiorcédw i zachecac ich do
dalszego samorozwoju. Wzorem stal si¢ model ksztalcenia w Finlandii, ktéra
osigga najwieksze sukcesy edukacyjne w Europie. Moim zdaniem akcentowanie
w finskiej o§wiacie wewnetrznej motywacji uczniéw oraz danie im mozliwosci
dokonywania wlasnych wyboréw dotyczacych zainteresowan edukacyjnych juz
na wczesnych etapach edukacji okazuje si¢ pomocne w wynoszeniu edukacji na
WYZSZy poziom.

Zalozenia podejmowanych dzialan wynikaly takze ze znajomosci sylwetki
czlowieka postmodernizmu oraz sposobu funkcjonowania kultury masowej. We
wspodlczesnym $wiecie wielokrotnie promowane sg wzorce mlodziezowe oparte
na buncie. Z popularnych teledyskow i filméw docieraja do nas komunikaty typu:
»rzué wszystko i idz si¢ bawi¢, to wlasnie da ci szczgscie”, natomiast proces naby-
wania wiedzy pokazywany jest raczej jako nudny’’. W efekcie miodzi ludzie bun-
tujg si¢ przeciwko narzucanym schematom. Zalozytam zatem, ze $wiadomos¢
bycia wspotkreatorami i wspolautorami dzialan bardziej pobudzi mlodych ludzi
do dzialania. W tym kontekscie wazne stato si¢ docieranie do potrzeb odbior-
cy — traktowanie go jako partnera oraz branie pod uwage jego sugestii. Dzialania
odwotywaly si¢ do predyspozycji, zainteresowan i pasji. Docieralam do tych pol
tematycznych przez takie formy dziatan, ktére sa pozadane, bliskie i znane.

W podejmowanych przeze mnie przedsigwzieciach wazne stalo si¢ takze
stworzenie milej, sprzyjajacej przekazywaniu tre$ci atmosfery pracy, opieranie
kontaktéw miedzyludzkich na przyjazni, unikanie krytyki i rywalizacji.

Wspolczesny Swiat opiera si¢ na racjonalnosci, a ludzie chcg wiedzie¢, czy
kierowane do nich oferty niosg uzyteczne tresci. W tym kontekscie postawitam
na dziafania praktyczne oraz uczytam, jak zdobyta wiedze mozna wykorzystywac
w praktyce. Ponadto pokazywaltam, ze teoria jest bliska Zyciu kazdego z nas.

13 B. Aleksiejuk, Wizja wspélczesnego swiata i czlowieka w dobie globalizacji w kontekscie ubez-
wlasnowolnienia i wolnosci. Praca magisterska napisana pod kierunkiem prof. zw. dr hab. Jerzego
Nikitorowicza, Bialystok 2014, s. 74-75.
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Wazne stalo si¢ rowniez stosowanie form aktywizujacych, pobudzajacych
kreatywno$¢ oraz opartych na ekspresji tworczej. Zakladam bowiem, ze dzigki
nim pobudzana jest energia i koncentrowana uwaga, co z kolei zwigksza liczbe
zapamietywanych informacji.

Uznatam réwniez, ze w dzisiejszych realiach pracy niezwykle istotny jest spo-
so6b komunikowania swojej wiedzy. Pragnelam naucza¢ efektywnych sposobow
przemawiania publicznego. Uwazam, ze nabyte umiejetnosci z zakresu autopre-
zentacji pomagaja w poszukiwaniu pracy i petnieniu obowigzkéw zwiazanych
z pracg zawodowa.

Wazna stala sie rowniez realizacja celéw terapeutycznych i areteterapeutycz-
nych. Poprzez angazowanie wszystkich zainteresowanych oséb, np. w pelnienie
funkcji prezentujacych, pragnetam pokazac, ze kazdy z nas jest wartosciowg, war-
ta uwagi osobg. Ponadto kierowalam do osoby prezentujacej wiele pozytywnych
komunikatéw wzmacniajacych wiare w siebie, tj. ,mozesz to zrobi¢, twoje zainte-
resowania sg interesujace”.

Wszystkie realizowane dzialania oparte byly z jednej strony na czerpaniu
z postepu globalizacji, a z drugiej uwaga odbiorcéw kierowana byta na historie,
tradycje, powracanie do rodzimego, lokalnego dziedzictwa kulturowego. W ten
sposob nawigzywany byt dialog pomiedzy przeszloscig a terazniejszo$cig. Zato-
zytam, Ze jest to pomocne w pelnym zrozumieniu siebie oraz budowaniu wlasne;
tozsamosci. Wazne stalo si¢ réwniez poznawanie réznorodnych kultur. Podczas
udzialu w dziataniach mozna bylo odnajdywa¢ podobienstwa i réznice miedzy
nimi oraz niwelowac stereotypy (rozumiane jako potoczne wyobrazenia na temat
danych grup etnicznych i narodowych)*.

Istotny stal si¢ takze sposob reklamowania dziatan. Wypracowalam wtlasne
strategie promocyjne, opierajace si¢ na marketingu i znajomosci socjotechnik'.
Uwazam, ze przez kuszenie dorosltych rozrywka oraz buntem media odwoluja
sie do stanu ego dziecka'®. Kultura ma szokowa¢, prowokowa¢, przyciaga¢ masa
bodzcéw. Podobny zabieg zastosowatam podczas tworzenia plakatéw promocyj-
nych. Byly one wielokolorowe, rzucajace sie w oczy. Sitg ekspresji plastycznej mia-
ty przyciggaé, koncentrowaé uwage, budzi¢ skojarzenie z czyms$ przyjemnym oraz
ostatecznie zacheca¢ do wzigcia udzialu w oferowanym przedsigwzigciu. Pojawial
sie na nich takze symbol/motyw pandy. Celem bylo odwotanie do dzieciecosci

'* A. Kloskowska, Kultury narodowe u korzeni, Warszawa 2005, s. 89.

' Wigcej na ten temat: R. Cialdini, Wywieranie wplywu na ludzi, Gdaisk 2009; D. Dolin-
ski, Techniki wptywu spolecznego, Warszawa 2008; D. Dolinski, Psychologia wplywu spoleczne-
go, Wroctaw 2000.

' E. Berne, W co grajg ludzie, Warszawa 2000. Eric Berne w ramach teorii zwanej analiza
transakcyjng wyroznil trzy stany ego: dziecka, rodzica oraz dorostego.
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oraz wyrabianie marki, jednak opartej nie na konsumpcji, ale na edukacji, wie-
dzy i praktyce. Inne zabiegi, ktére stosowatam, to np. wielokrotne powtarzanie
danego komunikatu (celem wzmocnienia sily oddzialywania bodzca). Ponadto
korzystalam ze sposobdéw promocji wydarzen w przestrzeni Internetu.

W swoich dziataniach odesztam od kreowania sztucznych pragnien czy przy-
ciggania w celu zarobkowym. Celem stal si¢ przekaz merytorycznych, rzetelnych
tresci. Zachecatam odbiorcéw do rozwijania ich umiejetnosci. Pragnetam wzbu-
dzi¢ pozytywne skojarzenia z edukacjg i samorozwojem.

Innowacyjno$¢ mojego dzialania polegala réwniez na zastosowaniu wymie-
nionych zalozen i zasad jednoczesnie.

SCENARIUSZE Z EDUKAC]I MIEDZYKULTUROWE]

Scenariusze edukacji migdzykulturowej zostaly stworzone w celu zrealizowania ich
ze studentami Wydzialu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Bialymstoku. Obej-
mowaly m.in. zagadnienia tozsamo$ci, mniejszo$ci narodowych i etnicznych, pogra-
nicza, postaw wobec Innego. W scenariuszach mozna wyszczegélnic kilka czedci.

I. Nauka podstawowych pojeé — cz¢$¢ teoretyczna

Nauka podstawowych poje¢ z zakresu edukacji miedzykulturowej odbyta sie po-
przez odwolanie do wspélczesnego rozumienia danych terminéw oraz odniesie-
nie ich do wlasnego otoczenia.

Przykladowe scenariusze, w ktérych oprécz zapoznania z rozumieniem pojec od-
wolywatam sie takze do globalnej rzeczywistosci, obejmowaly takie zagadnienia, jak:
— tozsamo$¢ — przykladowe rozumienia tozsamosci we wspolczesnym $wiecie,

m.in. poprzez cielesno$¢ wedlug Zbyszko Melosika; tozsamo$¢ logo wedlug

Naomi Klein;

— wielokulturowo$¢ — naduzycia w wykorzystywaniu wielokulturowosci w re-
klamie, by poszerzy¢ rynek sprzedazy.

W celu lepszego zapamigtania pojeé prowadzitam ze studentami dyskusje
oraz stosowalam formy aktywizujace tj. kwizy, ekspresje twdrcza (np. graficzne
rozrysowywanie danych terminologii czy probleméw), odgrywanie scen itp.

I1. Prezentacje studentéw — cze$¢ praktyczna

Studenci zostali zaangazowani w proces tworczy poprzez zadanie stworzenia pre-
zentacji o mniejszo$ciach narodowych i etnicznych (Zydzi, Romowie, Tatarzy,
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Bialorusini, Litwini, Ukraincy). Na poczatku zostali oni zapoznani z przyklado-
wym projektem miedzykulturowym ,,Spotkania ze sztuka sakralng. W poszu-
kiwaniu wspoélnych tresci. Chrzescijanstwo, judaizm, islam”, w ramach ktdérego
zastosowano interesujace formy aktywizujace, tj. warsztaty pisania ikon, wyci-
nanki zydowskiej, kaligrafii arabskiej, §piewu zZydowskiego, koncerty, wyjazdy,
wystawy'’. Pokazalam takze materialy pochodzace z tego projektu. Celem byto
zainspirowanie studentow.

Dostarczytam réwniez konkretnych wymagan i wytycznych dotyczacych
tworzenia prezentacji — wskazdwek, jak kreatywnie mozna podejs¢ do tematu.
Wymagatam faczenia tre$ci merytorycznych z ciekawym przekazem. Zwracalam
takze uwage na sposdb méwienia, komunikowania. Kazda prezentacja konczyla
sie poradami, co mozna udoskonali¢. Staralam si¢ dostrzega¢ przede wszystkim
pozytywne aspekty prezentacji.

Studenci podeszli do pracy twoérczo i aktywnie. Na zajecia powstaly filmy,
pokazy fotografii, wypieki — specjaly kuchni, scenki teatralne (np. inscenizacja
dotyczaca wybranego $wieta), aktywizacje (takie jak kwizy, krzyzéwki), wytwory
ekspresji plastycznej (np. szkice strojow ludowych) i muzycznej (gra na instru-
mencie) itp.

II1. Dyplomy uczestnictwa — cze$¢ podsumowujaca

Kazda grupa prezentacyjna otrzymala dyplomy uczestnictwa majace na celu
podwyzszenie motywacji do przysztego zdobywania wiedzy z zakresu eduka-
cji miedzykulturowej. Bylo to wzmocnienie zachowania poprzez nagradzanie,
ktore, jak twierdza nauki psychologiczne, jest bardzo efektywne'®. Pragnetam,
by przedmiot zainspirowal do dalszego poszerzania wiedzy oraz podejmowania
przysztych dziatan.

DzIiArALNOSC W RAMACH KO NAUKOWYCH

Realizowatam réwniez liczne dzialania w kotach naukowych — jako przewodni-
czaca w Kola Naukowego Edukacji Miedzykulturowej oraz koordynator do spraw
promogji i animacji kultury w Your Erasmus Support. Stworzonych, rozpromo-

17 Wigcej na ten temat: K. Mazuruk (red.), Chrzescijaristwo, judaizm, islam. Spotkania ze sztukg
sakralng. W poszukiwaniu wspélnych tresci., Biatystok 2008; http://dialog2008.pl/index.php?page
=reportaze&repid=399 (dostep: 05.2014), http://dialog2008.pl/index.php?page=dobrepraktyki
&idb=27 (dostep: 05.2014).

'8 P.G. Zimbardo, Psychologia i zycie, Warszawa 2012, s. 181-185.
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wanych i przeprowadzonych zostalo wiele inicjatyw, m.in. Because Erasmus Li-
kes Museum, Erasmus Follows Branicki’s Trail, Erasmus is Travelling, Erasmus
is Dancing Dancehall, Eramus is Training Judo, Wieczory Kulturowe/Cultural
Evenings, pobyt studentek z Grodna (w tym Wieczdr Polski, Wieczér Hobby) itp.

Wigkszos$¢ wydarzen bylo otwartych. Do celéw promocyjnych wykorzystano
portal spolecznodciowy Facebook, e-maile oraz osobiste polecanie.

1. Wybrane formy pracy zastosowane w dzialaniach kot naukowych

Zapoznaltam si¢ z réznorodnymi klasyfikacjami form pracy, ktore okazaly sie po-

mocne w tworzeniu przedsiewzie¢. Wprowadzitam takze wtasne innowacje. Do

najczesciej stosowanych form pracy w przedsiewzieciach kot naukowych nalezaly:

— wycieczka — wykorzystana w inicjatywach Because Eramus Likes Museum,
Erasmus Follows Branicki’s Trail; forma ta umozliwia bezposrednie poznanie
otaczajacego $wiata, pozwala zdoby¢ nowe informacje oraz poszerzy¢ posia-
dane; wiedza nabywana jest aktywnie'?;

— lekcja, ktdrej celem jest dostarczenie odbiorcy wiadomosci, a niekiedy ich
utrwalenie?*® — w ramach dzialania k6t naukowych odbyla sie np. lekcja mu-
zealna i taneczna;

— warsztaty — zrealizowane poprzez kola naukowe, np. muzyczny: Erasmus
is Dancing Dancehall, taneczny, skierowany do studentek z Grodna, sporto-
wy: Eramus is Training Judo;

— porada, ktdrej celem jest pomoc w realizacji okreslonego zadania, np. trud-
nego czy klopotliwego (poleca si¢ sposob rozwigzania i wzmacnia samodziel-
no$¢ odbiorcy?*') — porady udzielane byly osobom zgtaszajacym si¢ do wysta-
pienia na Cultural Evenings, wieczorze polskim, wieczorze hobby;

— odczyt, wyklad, prelekcja — odczyt jest bezposrednim przekazem metoda
stowna, prelegenci sa zamawiani oraz ustala si¢ z nimi temat*; oprocz pozy-
skiwanych wcze$niej osob istniala réwniez mozliwo$¢ pojawienia sie na wie-
czorze kulturowym z wlasng prezentacja bez uprzedniej zapowiedzi; forme
odczytu czesto konczyla dyskusja poglebiajaca wiedze stuchaczy;

— spotkanie z rzeczoznawcami, ciekawymi ludzmi, np. podréznikami, aktywista-
mi, twércami sztuki*® — czlonkowie kot zorganizowali spotkania z wladzami

¥ T. Aleksander, Formy ksztafcenia dorostych, dz. cyt., s. 1164.
2 Tamze, s. 1168-1169.

2 Tamze, s. 1169.

22 Tamze, s. 1170.

2 Tamze.
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uczelni, trenerem judo, grupa taneczng itp.; realizowane bylo takze zalozenie,
ze prawie kazda osoba moze by¢ kim$ w rodzaju rzeczoznawcy w zagadnieniu,
ktore ja najbardziej interesuje i w ktérym podejmuje samoksztalcenie.

2. Formy pracy w dzialaniach podejmowanych w Your Erasmus Support

Wydarzenia organizowane w YES mialy podobng strukture — mialy si¢ ze soba
kojarzy¢ i taczy¢. Stworzona zostala cykliczno$¢ inicjatyw. Wszystkie rozpoczy-
naly sie sfowem Erasmus. Pojawialy sie takze podobne sformutowania ,,Erasmus
likes something” — ‘lubi co$, badz ,is doing something” — ‘robi cos. W ten spo-
sob sugerowano, ze dzialanie jest typowe dla studentéw objetych programem
Erasmus.

W dzialaniach YES zastosowano tréjetapowy przekaz wiedzy:
1. Etap promocji z elementem edukacyjnymi

W wydarzeniach na Facebooku i w e-mailach zawarte zostaly bazowe infor-
magcje. Istniala takze mozliwo$¢ komunikacji online z organizatorami.
2. Etap aktywnego zdobywania wiedzy

Wiedza, ktdra zostala zdobyta podczas uczestnictwa w wydarzeniu.
3. Etap ewaluacji wiedzy

Utrwalenie i podsumowanie nabytych informacji poprzez portale spoleczno-
$ciowe.

Wydarzenia zrealizowane w YES to:

I. Because Erasmus Likes Museum

Zastosowane formy: lekcja (lekcja muzealna), wycieczka

Celem wydarzenia bylo wzbudzenie pozytywnego skojarzenia z muzeum,
zapamigtania go jako przyjemnego, przyjaznego i rozwijajacego. Mentorzy era-
smusoéw wczesniej przygotowani do inicjatywy stali si¢ przewodnikami po wy-
stawach.

Podczas Because Erasmus Likes Museum zwiedzone zostaly muzea oraz wy-
stawy, ktdre poszerzyty wiedze uczestnikéw: Muzeum Historyczne (W biatostoc-
kiej kamienicy, W szkolnej tawie); Muzeum Wojska (Miedzy dwiema wojnami
1914-1939, Przeciw dwém wrogom 1956-2010, Wojsko Polskie — Na okrutnej zie-
mi, Wojsko Polskie 1956-2010), Muzeum w Ratuszu (Galeria malarstwa polskiego,
Niemieckie Art Deco, Bylismy tu, Miedzy Korong i Litwg).
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I1. Erasmus Follows Branicki’s Trail

Zastosowane formy: prelekcja, spotkanie z ciekawg osoba, warsztat, wycieczka

Celem wycieczki szlakiem Branickich byto przyblizenie Palacu Branickich
oraz obiektow nieopodal niego. Wspdlorganizatorem i jednym z oprowadza-
jacych byl cztonek YES — absolwent turystyki i licencjowany pilot wycieczek.
Zwiedzony zostal réwniez Palacyk Slubéw (Goscinny), Brama Wielka (Gryfa)
oraz Muzeum Historii Medycyny i Farmacji. Odby! si¢ takze warsztat edukacyj-
ny — tworzenie odlewow z gipsu.

1. Erasmus is Travelling

Zastosowane formy: prelekcja, dyskusja, spotkanie z ciekawg osoba

Zaproszono organizatora wycieczek do krajow baltyckich. Przekazat on in-
formacje o Ukrainie, Biatorusi, Litwie, Lotwie i Estonii z wykorzystaniem pokazu
fotografii i filméw. Informacje o panstwach baltyckich pobudzity do dyskusji na
temat dawnego zasiggu terytorialnego Rzeczpospolitej. Polska zostata ukazana
jako otwarte na inne kultury terytorium wielokulturowe.

IV. Erasmus is Dancing Dancehall

Zastosowane formy: warsztat, lekcja taneczna, prelekcja, spotkanie z ciekawg
osobg

Erasmus is Dancing Dancehall. Free Dancehall Lesson zostalo przeprowa-
dzone przez grupe taneczng. Przyblizony zostal gatunek muzyczno-taneczny
dancehall. Wiedza i kompetencje w ramach Erasmus is Dancing Dancehall. Free
Dancehall Lesson zostaty nabyte poprzez: konwersacje nawigzywane droga onli-
ne z osobami trenujgcymi dancehall oraz uczestnictwo w wydarzeniu (prelekcja,
pokaz taneczny, lekcja tanica).

V. Erasmus is Training Judo with Elements of Self-Defence

Zastosowane formy: warsztat, lekcja sportowa, spotkanie z ciekawg osoba

Lekcja sportowo-edukacyjna Erasmus is Training Judo with Elements of Self-
-Defence zostata przeprowadzona przez trenera judo Piotra Kilimowicza. Odbyta
sie takze dyskusja w nietypowych warunkach — na materacach hali sportowej
podczas treningu sekeji judo. Przeprowadzone zostaly: prelekcja i dyskusja na
temat judo i samoobrony, pokaz judo w wykonaniu Klubu Judo Politechniki Bia-
tostockiej oraz zajecia warsztatowe.
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3. Formy pracy w dziataniach podejmowanych w Kole Edukacji
Miedzykulturowej

W ramach dziatalnosci Kota Edukacji Miedzykulturowej odbyly si¢ dzialania:

I. Wieczory Kulturowe/Cultural Evenings

Zastosowane formy: prelekcja, spotkanie z ciekawg osobg, formy ekspresji
tworczej, aktywizacje, pokazy filmoéw, pokazy fotografii

Wieczory Kulturowe/Cultural Evenings powstaly w ramach mojego autor-
skiego pomystu. Dajg one mozliwo$¢ zaprezentowania tego, co jest bliskie i wazne
danej osobie: zainteresowania, talentow, kultury regionu/panstwa, zwiedzonych
miejsc, wybranych zagadnien dotyczacych sztuki itp. Zalozywszy, ze kazdy temat
jest rownie interesujacy i godny uwagi, dawatam szerokie pole do opracowywania
wystapien. Nastawilam si¢ réwniez na uwazne stuchanie siebie nawzajem.

Prezentowane tresci mialy rzetelny, merytoryczny wymiar. Wiedza miata by¢
obiektywna. Istotna byla takze perswazja i komponent emotywny, by nacechowa-
ne emocjonalnie wystgpienia zostaly uwaznie wystuchane.

Na wieczorach kulturowych pokazana zostala m.in. réznorodnos¢ kulturowa
Polski i $wiata. Odbyly sie prezentacje dotyczace panstw, regionéw i kultur repre-
zentantdéw z Polski, Hiszpanii, Portugalii, Wloch, Turcji, Wegier, Gruzji, Francji,
Armenii, Bialorusi oraz kultur: buddyjskiej — dalekowschodniej i ukrainskiej.
Tematyka dotyczyla, np. rodzinnych miast (Grodno) czy regionéw (Galicja),
dzigki czemu do przekazywanej wiedzy doszlo osobiste doswiadczenie. Odbyly
sie pokazy gry na instrumentach: fortepianie, gitarze, i pokaz taneczny. Tworzone
byly wlasne filmy. Przeprowadzono aktywizacje, np. dotyczace specyfiki dane-
go jezyka. Pojawily sie rowniez nietypowe tematy, np. cybersubkultury czy obce
cywilizacje, poruszono takze powazne kwestie, tj. problemy spoteczne w Gruzji,
kryzys gospodarczy w Hiszpanii, stereotypy o Francji i Francuzach.

I1. Pobyt studentek z Grodna

Zastosowane formy: spotkanie z ciekawg osoba, prelekcja, dyskusja, wycieczka

Zorganizowany zostal kilkudniowy pobyt studentek, ktdre przyjechaly w ra-
mach wymiany z Grodzienskim Uniwersytetem Panstwowym im. Janka Kupaly.
Odbyty sie spotkania z wltadzami uczelni oraz pracownikami, studentki zapozna-
ly si¢ ze struktura uczelni oraz wziety udzial w wyjsciach do placowek eduka-
cyjnych i kulturowych (m.in. do Fundacji Edukacji i Twérczosci, Muzeum Pod-
laskiego). Ponadto zorganizowane zostaly moje autorskie inicjatywy, tj. Wieczor
Polski, Wieczér Hobby.
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Wieczor Polski miat na celu ukazanie naszego regionu — Podlasia — zazna-
jomienie z zabytkami Bialegostoku oraz wykonanie prezentacji dotyczacych kul-
tury lub sztuki polskiej. Kryteria to: dobor bliskiej tematyki, zainteresowanie od-
biorcy ciekawa forma przekazu.

Wieczér Hobby poprzez réznorodne formy prezentacji, warsztatow, ekspresji
artystycznej dawal mozliwos¢ zaprezentowania zainteresowan. W jego ramach
odbyla si¢ m.in. lekcja taneczna, pokazy gry na fortepianie i filmu o fotografii,
prezentacja o pasjach plastycznych i husarii.

Wieczor Kulturowy. Studentki z Grodna zaprezentowaly na nim swoje miasto,
uniwersytet oraz opowiedzialy o aktywizacjach, ktérych podejmuja si¢ w swoim
zyciu.

Edukacja filmowa. Opracowany zostal material o Podlasiu jako pograniczu
kultur, tworczo$ci Tamary Sotoniewicz, tradycji w polskich wsiach (na podstawie
Ballady kresowej) itp. Nakrecono takze krotkie filmy o pobycie Biatorusinek.

II1. Spotkania tematyczne

Zastosowane formy: prelekcja, dyskusja, warsztat, pokaz filméw i fotografii

Spotkanie Swigteczne

Opracowano materialy o tematyce $wiagtecznej. Na spotkaniu powstal
m.in. spis koled i piosenek $wigtecznych z wielu krajow dajacy szerokie pole do
analizy, prezentacja o tradycjach $wigtecznych z réznych zakatkow Swiata i pokaz
grafik §wigtecznych.

Spotkanie dotyczgce mniejszosci narodowych i etnicznych

Zostaly zaprezentowane informacje dotyczace mniejszosci zydowskiej, rom-
skiej, tatarskiej, biatoruskiej, litewskiej i ukrainskiej w formie prelekcji, pokazéw
filméw i fotografii.

IV. English Meetings. Intercultural Conversations

Zastosowane formy: dyskusje, spotkania z ciekawymi osobami

Koto zaangazowane bylo w promowanie cyklicznych, cotygodniowych spo-
tkan. Odbywaja si¢ one w celu ¢wiczenia jezyka angielskiego. Inicjatywa pomaga-
ta odwazy¢ sie w rozpoczeciu komunikacji w jezyku angielskim dzieki wytwarza-
niu przyjacielskiej atmosfery w otoczeniu podobnym do komunikacji w jezyku
ojczystym.

V. Global Village. Meksyk, Brazylia i Ukraina w jednym miejscu

Zastosowane formy: prelekcje, warsztat, spotkanie z ciekawymi osobami

Dzialanie wspodtorganizowane z AIESEC, polegajace na przeprowadzeniu
przez zagranicznych praktykantéw prezentacji dotyczacych strojow narodowych,
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flag, rekodziela, muzyki, przekasek itp. Odbyly sie rowniez warsztaty tancow na-
rodowych.

VI. Uczestnictwo w przedsiewzieciach organizowanych na uczelni

Zastosowane formy: ekspresja teatralna, dyskusja, warsztat

Gra symulacyjna Passage zorganizowana przez mgr Agate Butarewicz oraz
wolontariuszy z Fundacji Edukacji i Tworczo$ci — wecielanie si¢ w role rodzin
uchodzcow.

Spotkanie $wigteczne ze studentami Erasmus, zorganizowane przez dr Ewe
Kepe, poswiecone poszukiwaniu réznic i podobienstw w muzyce, ozdobach i po-
trawach $wiatecznych w réznych krajach.

WNIOSKI KONCOWE — WARTOSCIOWANIE I OCENA

Moje zalozenia dotyczace stworzenia i zastosowania innowacyjnych form pracy
potwierdzily si¢. Wartosciowa okazuje si¢ znajomos¢ sylwetki czlowieka i ksztat-
tu funkcjonowania §wiata postmodernizmu. Podejmowane dziatania z zakresu
edukacji migdzykulturowej (scenariusze zaj¢¢, dzialalnos¢ w Your Erasmus Sup-
port i Kole Edukacji Miedzykulturowej) pokazuja wage praktyki pedagogicznej.
Zrealizowanych zostato wiele celow prakseologicznych. Odbiorcy byli zaintereso-
wani procesem nabywania wiedzy dzigki wzbogaceniu przekazu tresci teoretycz-
nych o informacje dotyczgce ich praktycznego zastosowania. Wnioskuje to na
podstawie reakcji uczestnikéw, ich zaangazowania (np. w dyskusje, aktywizacje,
ogladanie wystaw) i opinii (nabywane informacje oceniali jako bliskie i uzytecz-
ne). Pomocne okazalo si¢ réwniez wzbudzanie wewnetrznej motywacji do dziala-
nia. W przedsigwzieciach két naukowych uczestniczyly osoby na zasadzie dobro-
wolnosci. Sukces wnioskuje po liczbie uczestnikéow (np. Because Erasmus Likes
Museum — 40 oséb, Erasmus Is Dancing Dancehall — 30 0s6b) oraz nieustan-
nie naplywajacych prosbach i pytaniach o kolejne dziatania z zakresu edukacji
miedzykulturowej. Poczatkowo sama motywowatam do dzialania, a po krétkim
czasie to inni motywowali mnie. Uwazam, ze wazne bylo odwotywanie si¢ do
potrzeb odbiorcow. Osoby wczesniej sugerujace che¢ rozwijania swoich kompe-
tencji w danym zakresie tematycznym pojawialy si¢ na wydarzeniach. Dzialania
zaangazowaly uczestnikdéw z wielu krajow, w czym upatruje licznych korzysci.
Wielu uczestnikéw English Meetings twierdzi, ze przebywanie w wielokulturowej
grupie byto motywujace do ¢wiczenia jezyka angielskiego. Ponadto wielokrotnie
podkreslano, ze niezwykle wazna byta przyjacielska atmosfera — to ona pozwala-
ta przetamywac leki. O skuteczno$ci dziatan §wiadcza takze nagrania wypowiedzi
uczestnikow. Bialorusinki oraz cztonkowie kota wspominajg, ze bardzo duzo wy-
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niesli z realizowanych przedsiewzie¢. Wielu sugerowato cheé¢ ponownego udzia-
tu. W nagraniach pojawiaja si¢ takze pozytywne opinie np. o wieczorach kultu-
rowych. W ewaluacji procesu zdobywania wiedzy i kompetencji przez odbiorcow
opieram si¢ takze na wlasnych odczuciach oraz obserwacjach. Poszerzona zostala
takze umiejetno$¢ przemawiania publicznego.

Inicjatywy zostaly podjete na zasadzie studenci studentom, mlodzi mlo-
dym itp. Poprzez obcowanie ludzi w zblizonym wieku niwelowany byl dystans.
Ksztalcenie zachodzito dwustronnie. Mozna byto sprawdzi¢ si¢ w dwdch rolach:
organizatora/prowadzacego i uczestnika. Z perspektywy organizatoréw byla to
praktyczna lekcja kierowania grupa, komunikowania, brania odpowiedzialno-
$ci, negocjacji. Uczestnicy natomiast mieli kontakt z wytworami dziedzictwa
kulturowego oraz nabywali wiedze z zakresu kultury, sztuki, turystyki, historii
itp. Obecnos¢ obcokrajowcow w realizowanych inicjatywach dawata mozliwos¢
poznania Innego i jego dziedzictwa przez obcowanie z przedstawicielem danego
kraju czy kultury.

Wiele wydarzen realizowanych w kotach naukowych odbywalo sie w jezyku
angielskim, a zatem bylo praktyczna lekcja tego jezyka. Ponadto kontakt z Biato-
rusinkami z Grodna dawal mozliwos$¢ komunikacji w jezyku rosyjskim.

W ramach dzialalno$ci w kotach naukowych prowadzone byly takze strony
internetowe, na ktérych zamieszczano informacje na temat organizowanych wy-
darzen, fotorelacje oraz krotkie opisy zrealizowanych dziatan. Kazda inicjatywa
zostala sfotografowana i upamigtniona, a fragmenty niektérych wystapien i pre-
zentacji sfilmowane. Organizatorzy nabywali umiejetnosci z zakresu reklamy
i promocji.

Zastosowane w dzialaniach formy ksztalcenia pokazuja, ze warto podejmo-
wac sie ulepszen i udoskonalen. Ponadto istnieje konieczno$¢ organizowania
wydarzen z zakresu kultury, sztuki, komunikacji, edukacji miedzykulturowej
itp. Uwazam, ze dotychczas zrealizowane przeze mnie formy pracy moga sta¢
sie inspiracjg do przysztych dzialan z zakresu edukacji miedzykulturowej. Pra-
gne, aby korzystano z moich zatozen i sposobow przeprowadzania danych form
pracy. Warto zatem rozszerza¢ dzialania z zakresu edukacji miedzykulturowej
0 angazowanie zainteresowanych oséb z zewnatrz, nawigzywanie wspolpracy
z réznymi instytucjami, a takze wychodzenie poza nie. Owocne okazuje si¢ wy-
korzystanie kilku form ksztalcenia jednocze$nie oraz rozwijanie juz istniejacych.
Uwazam, ze podjete przedsiewziecia s3 jedynie zalazkiem tego, czego mozna
dokona¢. Po zrealizowaniu wszystkich dzialan czuj¢ niedosyt, ktéry — mam
nadzieje — bede mogla zaspokoi¢ w przyszlosci poprzez realizacje kolejnych,
wiekszych przedsiewzigc.
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