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Prawo do edukaciji, a tym samym wolnos¢ w jej zakresie, nalezy obecnie
w wielu krajach, jak rowniez w Polsce do podstawowych swobod zaréwno
ogolnoludzkich, jak i obywatelskich. Pomimo to w wiekszosci panstw swiata
edukacja na poziomie co najmniej elementarnym stanowi przymus dla
wszystkich mieszkancéw w ramach nakazanego tzw. obowigzku szkolnego.
Koniecznos$¢ ta pocigga za sobg regularne uczeszczanie do szkoty, ktdra
W swej istocie pozostaje instytucjg, powotang do istnienia gtownie po to, aby
mogta realizowac szereg okreslonych celow, waznych z punktu widzenia
spotecznego oraz interesow rzadzacych.

By¢ moze ten edukacyjny stan rzeczy, w ktorym funkcjonuje zaréwno
prawo, jak i obowigzek ksztatcenia sie, jest stuszny i optymalny, a wszel-
kie zwigzane z nim niepokoje nie znajdujg zadnego uzasadnienia, gdyz
spowodowane sg gtownie powierzchownymi defektami porzagdku oswia-
towego w spoteczenstwie. Niemniej jednak niektdrzy rodzice, powotujac
sie na swoje prawa w tym zakresie, pragna stac¢ sie wraz ze swoimi dzie¢mi
prawdziwie wolnymi przy realizacji procesu edukacji. Chcgc osiggnac taki
status wolnosci, dgzg oni do oswobodzenia sie od obowigzku szkoty. W ich
pojeciu korzystanie z ustug szkoty, tak panstwowej, jak i niepanstwowej,
jest formg rezygnacji z naturalnych praw edukacyjnych, jakie przystugujg
rodzicom. Moze tez by¢ metoda uchylania sie od naturalnych obowigzkow,
ktore ich - jako rodzicow - wigzg w tym wtasnie zakresie. Wedle takiego
sposobu myslenia spoteczne funkcjonowanie szkot nalezatoby uznac za
skutek zbiorowej i masowej w swojej skali ucieczki od wolnosci w edukacji
lub ucieczki w szkolne zniewolenie.

Nalezy zaznaczy¢, iz kazdy swiadomy wybodr, odnoszacy sie do edukacji
domowej, stanowi porzucenie rozwigzan, ktore wydajg sie mniej atrak-
cyjne, a zarazem pozostajg zdeterminowane poprzez fakt dgzenia do cely,
spetniajgcego uznane wartosci. W tym kontekscie nalezy stwierdzié, iz
uchylanie sie od zinstytucjonalizowanych i biurokratycznych rozwigzan
w odniesieniu do edukacji publicznej jest warunkiem respektowania indy-
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widualnosci kazdej jednostki ludzkiej. Celem tak rozumianej edukacji jest
zatem samorealizacja wolna od jakiejkolwiek pres;ji, ktéra w swej istocie
ma utatwic osiggniecie petni cztowieczenstwa. Taka mozliwos¢ daje bez-
sprzecznie edukacja domowa.

Z tego tez wzgledu celem niniejszej pracy jest ukazanie edukacji domo-
wej jako dzis coraz czesciej funkcjonujacej alternatywy dla realizowanej
edukaciji szkolnej. Krajem, w ktorym szczegodlnie jest ona rozpowszech-
niona, sg Stany Zjednoczone Ameryki Pétnocnej, gdzie okoto dwa miliony
dzieci uczy sie we wtasnych domach. Czesto jednak pojawia sie opinia
o elitarystycznym charakterze takiej edukacji, czy wrecz dziwactwie tych,
ktorzy jg praktykujg. Niektorzy mowiag, ze jest to rzeczywistosc przestarzata,
ktdra nie wytrzymata proby czasu. Jeszcze inni twierdza, iz znakomicie
sprawdza sie, poniewaz daje bezwzglednie duzo lepsze, a nawet znakomite
efekty edukacyjne w porownaniu np. do szkét prywatnych. Kolejni wskazujg
na szczegolng integracje dzieci z rodzicami, tak wazng z punktu widzenia
rozwoju dziecka.

Warto w tym miejscu zauwazy¢, ze obowigzek szkolny, ktory kazdemu,
kto chodzit do szkoty, wydaje sie oczywistoscia, jest zjawiskiem w perspek-
tywie historii edukacji, zupetnie nowym, zwazywszy na fakt, iz nie ma on
jeszcze dwustu lat, a w wielu krajach nawet stu lat. Kazdy, kto uczestniczy
w edukacji szkolnej, ma dzis do czynienia z idealistyczng ideologig, ktorej
jednym z zatozen jest przekonanie, ze dzieci nalezg bardziej do panstwa,
anizeli do rodzicow. Odpowiednie organy wtadzy administracyjnej w spo-
s6b odwazny decydujg o tym, czy dziecko posiada w rodzinie odpowiednie
warunki dla swojego rozwoju, czy raczej nalezy je rodzicom odebrac¢. Coraz
bardziej arbitralnie ocenia sie rodzicow oraz towarzyszace im problemy,
zapominajgc czesto o tym, ze rodzice sg dla dziecka niezastgpieni i nie-
obecnos¢ ich w jego zyciu zawsze jest zjawiskiem niekorzystnym. Do tego
dochodzi ogromna pasywnosc¢ rodzicow, ktorzy przywykli do cedowania
swoich praw rodzicielskich na instytucje. Dzieci oddawane sg do szkdt,
przedszkoli i ztobkdw bez podejmowania ze strony rodzicow jakiejkolwiek
refleksji, zwigzanej z faktem ich tam przebywania. Rodzice bardzo czesto
nie znaja tez programow, listy lektur, badz tez podstawy programowej, nie
mowigc juz o przystugujacych im prawach i mozliwosciach.

Powyzsze okolicznosci czesto budzg powazny niepokdj roznych srodo-
wisk, w tym takze Kosciota katolickiego, ktory w swoim nauczaniu dgzy do
tego, aby otaczac rodzine szczegdlng troskg i opieky. Ta okolicznosc jest
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powodem, dla ktérego tak bardzo mocno wyeksponowano w pracy wymiar
katolicki edukacji domowej. W Magisterium Ecclesiae rodzina bywa nie
tylko przestrzenig ludzkiego bytowania, ale jednoczesnie petni role Kosciota
domowego. Pisat o tym dobitnie papiez Jan Pawet I, ktéry stwierdzit, ze
rodzina ,jako Kosciot domowy jest powotana do gtoszenia, wystawienia
i stuzenia Ewangelii zycia. Rodzina spetnia swojg misje gtoszenia Ewan-
gelii przede wszystkim przez wychowanie dzieci”. W tym samym tonie
wypowiedziat sie tenze papiez na temat zagadnienia cywilizacji mitosci
oraz odpowiedzialnego rodzicielstwa.

Role dobrego wychowania w rodzinie ze szczegdlng mocg podkreslit
rowniez papiez Benedykt XVI, w swoim przemowieniu podczas pobytu
w Walencji w Hiszpanii w 2006 roku. Stwierdzit tam m.in.: ,Chrzescijaniska
rodzina - ojciec, matka i dzieci — jest powotana, aby realizowac cele ukazane
nam nie, jako narzucone z zewnatrz, ale jako dar taski, ktoérg sakrament
matzenstwa rozlewa w matzonkach. Jesli pozostajg oni otwarci na Ducha
iproszg Go o pomoc, On bedzie nieustannie udzielat im mitosci Boga Ojca,
objawionej i wcielonej w Chrystusie. Obecnosc¢ Ducha pomoze matzonkom
nie traci¢ z oczu zrodta i miary ich mitosci i wzajemnego oddania oraz
wspotpracowac z Nim, aby stawac sie Jego odbiciem i wcieleniem we
wszystkich wymiarach zycia. Duch wzbudzi w nich tez pragnienie osta-
tecznego spotkania z Chrystusem w domu Jego Ojca i Ojca naszego™.

Tak wiec samo powitanie dziecka, przychodzacego na swiat, w swojej
istocie pozostaje juz wazne z punktu widzenia edukacji. Dziecko bowiem
wymaga nieustannej opieki. Z drugiej strony moze takze powodowac wiele
ktopotéw, bywajac przy tym natarczywe w swoich pytaniach. Niekiedy nie
potrafi zrozumie¢, z jakiego powodu musi np. odmawiac pacierz. Jednakze
nie sg to powody do tego, aby rodzice sie zniechecali w swoim ksztatceniu
iwychowaniu. Istotne jest to, aby to dziecko, ktére potem jako dorastajgca
0soba, a nastepnie chtopiec lub dziewczyna zawsze traktowato innych ludzi
W sposob zyczliwy, partnerski, okazujgc im przy tym nalezny szacunek. Taki
proces zawsze musi dokonywac sie z usmiechem, ale w sposéb powazny,
cierpliwy, a przy tym wytrwaty.

1 Jan Pawet II, Evangelium Vitae: tekst i komentarze, Lublin 1999, s. 92.

2 Cyt. za: J. Tomczak, Przywilej bycia rodzing: czuwanie rodzin z Ojcem Swietym, ,Nasz
Dziennik"” 2006, nr 159, s. 10-11.
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1. Konotacje terminologiczne pojecia
edukacja domowa

Pojecie edukacji domowej jest roznie rozumiane. Na wstepie nalezy wska-
zac, ze termin ten jest obecnie czesciej uzywany w Polsce przez rodzicow
anizeli przez pedagogow, czy tez urzednikéw, sprawujgcych nadzor nad
os$wiatg. Potocznie jednak termin ten jest rozumiany jako nauka w domu
badz tez uczenie dziecka przez rodzicoHws.

Jako pierwszy ustalenia zakresu tego pojecia dokonat w Polsce Marek
Budajczak. Ze wzgledu na brak definicji edukacji domowej w polskich opra-
cowaniach naukowych sformutowat on nastepujace rozumienie edukacji
domowej: ,jest to dziatalnos¢, realizowana [...] w srodowisku rodzinnego
domu, catkowicie poza instytucjg szkoty, przy wykorzystaniu «technologii»
1 «instrumentarium» dowolnie wybranych lub wykreowanych przez rodzi-
cow oraz elastycznie dopasowanych do indywidualnej kondycji dziecka
oraz konkretnych sytuacji jego uczenia sie"4. Podkreslit przy tym, ze sg
to niezalezne przedsiewziecia pojedynczych rodzin, w ktorych rodzice,
powodowani troskg o edukacyjng przysztos¢ wtasnych dzieci, przyjmuja na
siebie catkowitg odpowiedzialnosc za ich ksztatcenie, wychowanie i uspo-
tecznianie. Odpowiedzialnos¢ te przejmujg od panstwa, jako zobligowa-
nego przez prawo miedzynarodowe i krajowe gwaranta prawa do edukacji
1 straznika obowigzku jej spetniania. Wskazat tez na potrzebe rozumienia
edukacji domowej jako ruchu spotecznego, ktéry bazuje na rodzinnych
przedsiewzieciach?.

3 P. Bartosik, Dlaczego edukacja domowa?, w: Edukacja domowa w Polsce: teoria i prak-
tyka, M. Zakrzewska, P. Zakrzewski (red.), Warszawa 2009, s. 51.

4 M. Budajczak, Edukacja domowa, Gdansk 2004, s. 12—-13.

5 Tenze, Edukacja domowa: spoteczne konteksty ksztatcenia sie w rodzinnym gronie, poza
instytucjonalnym srodowiskiem szkoty, Poznan 2002, s. 62.

Pojecie i rys historyczny edukacji domowej
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Natomiast z prawnego punktu widzenia nauczanie domowe stanowi
alternatywny sposob realizowania obowigzku szkolnego, polegajacy na tym,
ze uczen odbywa formalny kurs nauki pod kierunkiem rodzica lub tutora, jak
rowniez w procesie samoksztatcenia, a program nauczania jest identyczny
lub przynajmniej podobny do tego, ktéry jest realizowany w szkotachb®.

Z drugiej strony M. Budajczak wskazywat na fakt, ze w jezyku polskim
nie utrwalita sie tradycyjna terminologia, okreslajgca wspodtczesne formy
ksztatcenia dzieci w domu, podobna do tej, ktéra funkcjonuje w krajach
anglosaskich. Z tego tez wzgledu dla ustalenia znaczenia terminu ,edukacja
domowa" odwotywat sie on do literatury swiatowej oraz do zagranicznych
praktyk jezykowych. Podawat przy tym, ze pojecia, uzywane w krajach
anglosaskich, uzaleznione sg od jezykowej praktyki legislacyjnej tych
panstw oraz filozofii, lezacej u jej podstaw. W Wielkiej Brytanii, gdzie
edukacja jest obowigzkowa, nie zas chodzenie do szkoty, stosowane jest
okreslenie: home education. Natomiast na przewazajgcej czesci obszaru
Stanow Zjednoczonych uzywa sie terminéw, wigzacych sie z tamtejszymi
regulacjami prawnymi: home school — dla pojedynczego przedsiewziecia
lub homeschooling albo home schooling — dla okreslenia tego zjawiska’.

Po raz pierwszy pojecie ,edukacja domowa" pojawito sie w polskiej
literaturze pedagogicznej u Aleksandra Nalaskowskiego, ktory dokonujac
przektadu dzieta Rolanda Meighana pt. Edukacja elastyczna, uzyt go na
okreslenie angielskiego pojecia home education. W nastepnej kolejnosci
terminem tym postuzyta sie Hanna Zielinska, w swoich pracach pt. Neoro-
mantyczne utopie Ivana Illicha i Ivan Illich — miedzy romantyzmem a anar-
chizmem pedagogicznym, przyczyniajgc sie tym samym do utrwalenia tej
nazwy?®. Obecnie okreslenie ,edukacja domowa" jest jednym z najczesciej
stosowanych poje¢, pojawiajacych sie w dyskursie edukacyjnym, a doty-
czacym wtasnie tej formy nauczania®. Zdaniem M. Budajczaka pojecie to

6 M. Budajczak, Edukacja domowa a sedno wycho(wy)wania, ,Teologia i Moralnos¢" 2019,
T.14, nr 2, s. 39.

7 Tenze, Tutoring a edukacja domowa, w: Tutoring: teoria, praktyka, studia przypadkow, P.
Czekierda, B. Fingas, M. Szala (red.), Warszawa 2018, s. 171.

8 Tenze, Edukacja domowa: spoteczne konteksty..., s. 62.

9 W polskiej literaturze naukowej funkcjonowat termin ,ksztatcenie domowe", ktory okre-
Slat catoksztatt poczynan, czynnosci, procesow i metod oddziatywania na jednostke, ktérych
efektem byto wyksztatcenie ogoélne osoby, czyli zdobycie kompetencji i kwalifikacji ogdlnych.
To takze opanowanie okreslonych podstaw wiadomosci, umiejetnosci, nawykow, uksztatto-
wanie wtasnych pogladow, przekonan oraz rozwoj zdolnosci i zainteresowan. Por.: M. Nawrot-
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jest ,niedostatecznie dostosowane do réznych kontekstow wypowiedzi
w jezyku polskim". Z tego tez wzgledu funkcjonuja takie alternatywne
okreslenia, jak np. ,szkota domowa"L.

Funkcjonowanie tego, zapozyczonego z jezyka angielskiego, terminu
w jezyku polskim pozwala postrzegac zjawisko edukacji domowej jako jeden
Z przejawow wcigz postepujacej ekspansji kultury angloamerykanskiej.
W zwigzku z powyzszym czesto tez uzywa sie pojecia ,ksztatcenie domowe".
Niektorzy autorzy postugujg sie sformutowaniem ,nauczanie domowe", ktére
poprzez przedrostek ,na" implikuje jednak forme edukacji, opartg na klasycz-
nym schemacie uczen — nauczyciel, co nie zawsze wystepuje w edukacji
domowej. Niemniej jednak termin ,nauczanie domowe" pozostaje bardziej
adekwatny dla praktykowanej niegdys, tradycyjnej formy edukacji domowej,
w ktorej naukg dziecka zajmowali sie guwernerzy badz preceptorzy2.

Niezbyt trafnym wydaje sie takze wyrazenie ,nietradycyjna forma
edukaciji’, poniewaz zjawisko nauczania domowego funkcjonuje od nie-
pamietnych czaséw i bez watpienia posiada dtuzszg historie anizeli sam
fakt istnienia i funkcjonowania szkoty. Ten niefortunny zwrot M. Budaj-
czak ttumaczy podwojnym kryterium, odnoszacym sie do potocznego
definiowania tradycji w wymiarze czasowym — trwanie, i przestrzennym
— powszechnoéé!d. Zwazywszy przy tym na proporcje uczniéw, realizu-
jacych obowigzek szkolny w publicznych i niepublicznych instytucjach
oswiatowych, oraz ucznidéw, realizujgcych go poza nimi, nalezy uznac,
ze podstawowg komorkg systemu oswiaty jest szkota. Latwo zauwazyc,
ze jakkolwiek zjawisko edukacji domowej, spetnia kryterium historyczne,
to jednak nie spetnia kryterium powszechnosci. Nie jest to wiec obecnie
typowa forma ksztatcenia, przez co trudno jej przyznac status ,tradycyjnej
formy edukacji"4.

-Borowska, Nauczanie domowe na ziemiach polskich w II potowie XIX i poczgtkach XX wieku
— zapatrywania teoretyczne 1 praktyka, Bydgoszcz 2011, s. 9.

10 M. Budajczak, Mtodziez edukacji domowej jako przedmiot, podmiot i autoprzedmiot
badanrt pedagogicznych, w: Mtodziez jako przedmiot i podmiot badanrt pedagogicznych,
A. Cybal-Michalska (red.), Poznan 2009, s. 198.

11 J. Piskorski, Przymus szkolny czy prawo do edukacji, w: Szkota domowa: miedzy wol-
noscig a obowigzkiem, J. Piskorski (red.), Warszawa 2011, s. 54.

12 P. Bartosik, Dlaczego edukacja..., s. 53.
13 M. Budajczak, Edukacja domowa a sedno..., s. 41.

14 M. Pyter, Obowigzek szkolny i obowigzek nauki w swietle przepisow prawa oswiatowego,
,Administracja Publiczna. Studia Krajowe i Miedzynarodowe"” 2008, nr 2, s. 62.
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Niekiedy tez ,nauczanie domowe" zastepowane jest terminem ,edukacja
pozasystemowa". Gdyby odczytac to okreslenie literalnie, to wéwczas i ono
jest nieprecyzyjne, poniewaz edukacja domowa, jako uznana prawnie forma
realizowania obowigzku szkolnego, funkcjonuje w ramach polskiego sy-
stemu oswiaty, cho¢ w samej Ustawie o systemie oswiaty termin ,edukacja
domowa" nie pojawia sie. Mowa jest tu jedynie o uczniu, spetniajgcym
obowigzek szkolny lub obowigzek nauki poza szkotg!. W rezultacie rodzice
moga zdecydowac sie na nauczanie domowe dziecka dopiero po uzyska-
niu odpowiedniej opinii z poradni psychologiczno-pedagogicznej, ktora
pozwoli im ubiegac sie o zgode dyrektora szkoty na takg forme nauczania.
Ucznidw, realizujgcych edukacje domowa, obowigzujg wowczas te same,
co w szkotach publicznych i niepublicznych, podstawy programowe, we-
ryfikowane przez wykwalifikowanych nauczycieli, ktérzy na tej podstawie
dokonujg ich klasyfikacji na koniec roku szkolnego. Niemniej jednak przy-
naleznosc¢ osob, objetych edukacjg domowg, do szkot, ktéra sprowadza
sie zazwyczaj do figurowania ich nazwisk w rejestrach szkolnych oraz
przystepowania raz w roku do egzaminow przedmiotowych, moze dawac
pozorne przeswiadczenie pozostawania poza systemem. Przekonanie
to moze pogtebiac fakt stosunkowo rzadkiej obecnosci takich uczniow
w placowce szkolnej, ale z drugiej strony stwarza znacznie wiekszg swo-
bode w doborze tresci i metod nauczania, jakg majg uczniowie i rodzice,
nieskrepowani dyscypling klasowo-lekcyjng'e.

Problemy terminologiczne wystepujg nie tylko w jezyku polskim, ale
takze w krajach angloamerykanskich. Wskazuje na nie Brian D. Ray wielo-
letni badacz edukacji domowej, ktéry wyrdznia nastepujgce wyrazenia:

1. home-centered education — to edukacja skoncentrowana na domu.
Okreslenie to podkresla centralnos¢ domu jako fizycznego osrodka
dla podejmowania réznorodnych przedsiewziec, stymulujgcych przy
tym rozwoj dziecka. Dom jest tu takze pojmowany jako synonim
rodziny,

2. family-centered education — to edukacja skoncentrowana na ro-
dzinie, lokujgca edukacje wokoét srodowiska rodzinnego 1 wartosci,
uznawanych przez rodzine,

15 A. Zielinska, Aspekty prawne nauczania domowego, w: Edukacja domowa w Polsce: te-
oria i praktyka, M. Zakrzewska, P. Zakrzewski (red.), Warszawa 2009, s. 477.

16 J. Piskorski, Przymus szkolny..., s. 55.
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3. parent-centered education - to typ edukacji, w ktérej podmiotem
decyzji oraz jagdrem organizacji sg rodzice. Ten rodzaj odniesienia
pojawia sie tez w pojeciu parent-led education — ,edukacja kiero-
wana przez rodzica’,

4. child-centered education — to pojecie, ktore okresla sytuacje, w ktorej
podmiotem zdarzen edukacyjnych jest samo dziecko lub jego po-
trzeby i pragnienia. To samo znaczenie moze odnosic sie do terminu
child-led education — ,edukacja kierowana przez dziecko’,

5. learning-centered education — to rozwigzanie, w ktorym edukacja
zorientowana jest na autonomiczne, samodzielne uczenie sie dzie-
cka, poznawanie przez nie swiata, przy uwzglednieniu jego unikalnej,
osobistej kondycji intelektualnej i psychofizycznej.

Jak tatwo mozna zauwazyc¢, powyzsze wyrazenia pozostajg pomocne
w rozumieniu sensu i zakresu dziatan edukacyjnych, jakie okresla sie ogol-
nie terminem ,edukacja domowa".

Dla wtasciwego i petnego rozumienia pojecia edukacji domowej waz-
nym jest tez uszczegodtowienie sformutowania home education poprzez
rozbudowanie go do pojecia home-based education, czyli edukaciji, opartej
na domu, dla zaznaczenia, iz dom jest tu traktowany raczej jako ostoja
i punkt startu anizeli wytgczne miejsce, w ktérym edukacja sie dokonuje’®.
To uscislenie edukacji domowej ma na celu rozroznienie sposobow jej
praktykowania. Dla niektérych rodzin jest to po prostu szkota w domu,
opierajgca sie na podrecznikach, swiadectwach szkolnych i regularnie
planowanych wycieczkach terenowych. Dla innych jest to sposob, w jaki
dzieci i dorosli mogg zy¢ swoim zyciem, uczac sie razem bez widocznej
granicy pomiedzy tym, co jest domem, a tym, co stanowi szkote®.

Obok tych powszechniej uzywanych okreslen wystepujg rowniez i takie,
ktore stosowane byty w odniesieniu do edukacji domowej w przesztosci
1w sposob okazjonalny. Dotyczy to takich sformutowan, jak: fireside edu-
cation — ,edukacja przy kominku". Termin ten przywotuje raczej widok
rodziny, zgromadzonej wokot tzw. ,ogniska domowego”, prowadzacej

17 M. Budajczak, Edukacja domowa..., s. 20.

18 M. Flis, R. Leppert, Historyczne i religijne Zrédta wspdiczesnej edukacji domowej (home
education) w USA, w: Nauczanie domowe dzieci polskich od XVIII do XX wieku: zbior studiow,
K. Jakubiak, A. Winiarz (red.), Bydgoszcz 2004, s. 359.

19 M. Budajczak, Edukacja domowa a sedno..., s. 41.
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rozmowy nad aktualnymi problemami natury egzystencjalnej, a takze tymi
bardziej odlegtymi, o ktérych wiedze zdobywa sie za posrednictwem lektur,
a rzadziej wspomnien?°.

Kolejny termin: domestic education odnosi sie do odmiany edukaciji
domowej, stosowanej przez rodziny o wysokim stopniu zamoznosci i nieza-
leznosci ekonomicznej, nalezacej najczesciej do kregéw arystokratycznych.
Z pojeciem tym kojarzyt sie pierwotnie angielski tutoring, zwany inaczej
,nauczaniem indywidualnym przez osobe kompetentng” — realizowany
poczatkowo przez guwernera, potem przez nauczyciela lub dzieciecego
tutora, pdzniej wreszcie przez korepetytora. Notabene tutoring obecnie
jest rozumiany jako edukacja indywidualna, realizowana bezposrednio
Jtwarza w twarz"2l

Zwazywszy na fonetyczne i semantyczne pokrewienstwo, warto zwrocic
takze uwage na termin homeschooling w powigzaniu z pojeciem, bedgcym
zarazem pedagogicznym postulatem, autorstwa Ivana Illicha, jakim jest
deschooling, czyli deskolaryzacja?2. Pomimo ze okreslenie to nie stanowi
propozycji ani przedmiotu zabiegow rzecznikéw edukacji domowej, to
jednak spetnia — jak zauwazyt sam [. Illich — warunek zbiorowej odmowy
wobec szkoty jako instytucji, a takze fundamentalny warunek dla tworzenia
spoteczenstwa, pozostajgcego bez szkoty?3.

Nie nalezy przy tym myli¢ edukacji domowej z nauczaniem indy-
widualnym, lub tez ksztatceniem na odlegtos¢ — e-learning. Nauczanie
indywidualne rézni sie bowiem od edukacji domowej gtownie tym, ze
wymuszone jest kontekstem sytuacyjnym poprzez stan zdrowia dziecka, np.
jego dtugotrwatg chorobg badz niepetnosprawnoscig, a lekcje prowadzone
sg u niego w domu przez jednego lub kilku nauczycieli, ktorym dyrektor
szkoty, do ktorej zapisany jest uczen, powierza prowadzenie zajec¢. Niekto-
rzy badacze odrdzniajg takze edukacje domowg od edukacji na odlegtosc,
w ktorej dzieci realizujg ten sam program, co w szkole konwencjonalnej,
ina dodatek sg poddani procesowi nauczania przez certyfikowanego na-
uczyciela, ktory kontaktuje sie z nimi przede wszystkim poprzez Internet

20 M. Budajczak, Edukacja domowa: spoteczne konteksty..., s. 119.

21 B. Master, Edukacja spersonalizowana: tutoring, coaching, mentoring, edukacja do-
mowa, Katowice 2019, s. 48.

22 1. Ilich, Spoteczeristwo bez szkoty, Warszawa 1976, s. 81.

23 H. Zielinska, Ivan Illich — miedzy romantyzmem a anarchizmem pedagogicznym, Torun
1996, s. 96.
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lub droga korespondencyjng. Dawniej forma ta byta popularna na Alasce
i w potnocnej Skandynawii?4. Obecnie e-learning w wielu krajach jest
dopuszczalny jedynie w pewnych okolicznosciach i pod pewnymi wa-
runkami. W Australii jest to mozliwe w sytuacji, kiedy dziecko ma problemy
zdrowotne, mieszka zbyt daleko od szkoty lub przejawia wybitne osiggniecia
w jakiej$ waskiej dziedzinie. Jednakze taka forma realizacji nauczania zalezy
w gtownej mierze od decyzji nauczyciela?s. Tym samych edukacje domowg
od innych, pozaszkolnych form ksztatcenia wyrdznia gtéwnie to, ze rodzice
dziecka ponoszg catkowitg odpowiedzialnos¢ za proces ksztatcenia, pro-
gram i dobor metod. Ponadto rézni sie ona od nauczania indywidualnego
i edukacji zdalnej tym, iz sg za nie odpowiedzialni eksperci, zatrudnieni
przez szkote. Podziat ten jednakze nie zawsze jest klarowny, poniewaz
w wielu krajach wystepujg formy mieszane, ktore sg zalezne zarowno od
stopnia kontroli panistwa nad edukacja, jak i inicjatyw, podejmowanych
przez samych rodzicoéw, np. poprzez organizowanie warsztatow on-line,
prowadzonych przez nauczycieli. Przyjmuje sie jednak, ze edukacja do-
mowa polega na tym, ze dzieci, edukowane domowo, nie sg zobowigzane
do uczeszczania do szkoty, a ich rodzice, lub jeden z rodzicow, przejmuje
obowigzki nauczyciela, stajgc sie tym samym odpowiedzialnym za proces
edukowania swojego dziecka?®.

W tym konteks$cie nalezy zwrdci¢ uwage na zakres uzywania terminu
.edukacja”. W terminologii polskiej jest ono stosowane zamiennie z takimi
wyrazami, jak ,ksztatcenie’, ,nauczanie” czy ,uczenie”. Jednakze pojecia
te nie sg wzgledem siebie synonimami, z tego tez powodu wskazane jest
stosowanie okreslenia ,edukacja”’. Nauczanie w swej istocie posiada bowiem
znaczenie autorytarne i zawiera w sobie ukryte zatozenie co do kierunku
tego procesu. Okresla ono jednokierunkowy przekaz, idacy od ,wiedza-
cego podmiotu nauczajacego” do ,niewiedzacego podmiotu nauczanego”
lub raczej ,przedmiotu nauczanego” W ten sposob zadaniem ucznia jest
.chtonac jak ggbka" wiedze, przekazywang mu przez nauczyciela. Jednakze

24 M. Konieczek, E-learning — nowoczesna forma edukacji, ,Rynek — Spoteczenstwo — Kul-
tura: Czasopismo Naukowe” 2017, nr 1, s. 38.

25 T. Popkowski, Nauczanie na odlegtosé, ,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Informatyki
i Zarzadzania »Copernicus« we Wroctawiu” 2008, nr 2, s. 153.

26 J. Bednarek, E. Lubina, Ksztatcenie na odlegtosc¢: podstawy dydaktyki, Warszawa 2008,
s. 118.
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takie rozumienie tego pojecia pozostaje w sprzecznosci z ideg edukacji
humanistycznej, z podmiotowoscig i wolnoscia, zas sam termin posiada
charakter ze wszech miar pejoratywny?’.

Ksztatcenie z kolei, choc¢ jest mniej nacechowane dominacja ze strony
nauczyciela, posiada w pewnym stopniu wymiar jednokierunkowy, tak
czesto kiedys$ postulowany w ramach teorii funkcjonalno-strukturalnej,
polegajgcej na ksztattowaniu ucznia wedtug wzoru, okreslonego przez na-
uczyciela, a yymowanym metaforycznie jako ,urabianie gliny”. Oczywistym
pozostaje fakt, iz w procesie edukacyjnym dziecko nie jest przeciez ani
przystowiowg gabka, ani tym bardziej gling. Jest w pierwszym rzedzie istotg
rozumna, w ktorej stopniowo wytwarza sie krytycyzm poznawczy?8.

Z kolei ,uczenie” w jezyku polskim oznacza tyle co ,uczenie kogos”
i jest odmienne od ,uczenia sie”, czyli uczenia siebie samego. Z tego tez
wzgledu stowo to nie moze by¢ tu brane pod uwage, poniewaz oznacza-
toby jedynie potowe sukcesu edukacyjnego, zaktadanego przez edukacje
domowg. Potowe te nalezy rozumie¢ w odniesieniu do dwéch mozliwosci:
Juczenie siebie samego”i ,bycie uczonym przez kogos”. Z tych tez powodow
termin ,edukacja” jako w petni oddajacy procesy, bedace celem i trescig
omawianego zjawiska, jest neutralny z punktu widzenia aksjologicznego,
zaktadajac przy tym podmiotowosc¢ wszystkich oséb, zaangazowanych
w sam ten proces. Taki sposdb rozumienia edukacji oddaje definicja, sfor-
mutowana przez Zbigniewa Kwiecinskiego, ktéry pojmuje jg jako ,o0got
dziatan, procesow i warunkow, sprzyjajagcych rozwojowi cztowieka, a roz-
woj jest okreslany poprzez lepsze rozumienie siebie i relacji ze Swiatem,
skuteczniejszg kontrole wtasnych zachowan i wieksze sprawstwo wobec
proceséw zewnetrznych"2°.

Smiato mozna powiedzie¢, iz problemy terminologiczne i nieostro$¢
nazwy ,edukacja domowa"” wynikajg nie tylko z trudnosci ze zdefiniowa-
niem nowego zjawiska, ale gtownie z faktu zakorzenienia ich w sporach
idylematach, tkwigcych w dyskursie edukacyjnym, ktore w konsekwencji
rzutujg na sposoby ujecia tej formy edukacji, jej genezy i funkc;jis°.

27 M. Budajczak, Edukacja domowa... po latach, Cwiklice 2020, s. 18.
28 P. Bartosik, Dlaczego edukacja..., s. 57.

29 Z. Kwiecinski, Edukacja do globalnego przetrwania i rozwoju, w: Tradycja i wyzwania.
Ksiega pamigtkowa na 70-lecie Studium Pedagogicznego Uniwersytetu Jagielloriskiego 1921—
—1996, K. Pactawska (red.), Krakow 1996, s. 89.

30 M. Budajczak, Edukacja domowa..., s. 24.
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Jednym z takich spordow jest dyskusja nad zwigzkami, jakie zachodzg
pomiedzy edukacja, a wychowaniem. Pojecie edukacji pochodzi od tacin-
skiego stowa educatio — od czasownika educere — wyprowadzi¢, wydobyc,
wychowa¢, oraz czasownika edocere — wyprowadzac¢ kogos ze stanu
gorszego do lepszego lub podnosi¢ wzwyz3!. W polskich pogladach peda-
gogicznych terminem tym do kornca XIX wieku oznaczano zardowno proces
wprowadzania danej jednostki w kulture, jak rowniez wspomaganie rozwoju
osobowego jednostki oraz wsparcie w aktualizacji jej zdolnosci zyciowych.
Tym sposobem pojecie to rozumiane notabene bardzo szeroko, obejmo-
wato takie procesy, jak ksztatcenie, nauczanie, wychowanie i socjalizacja,
w ktorych braty udziat roznorodne instytucje spoteczne, jak np. rodzina,
Kosciot, szkota, itd.%2. Z czasem wprowadzono termin ,wychowanie”, ktory
pierwotnie znaczyt tyle co zywienie lub utrzymanie, dla oznaczenia pro-
cesow, zwigzanych z celowymi dziataniami o charakterze socjalizacyjnym.
W konsekwencji pojecie edukacji zawezono do zinstytucjonalizowanych
wzorow organizacji nauki, wtasciwych dla szkét publicznych, prywatnych,
demokratycznych, itd. Natomiast w sensie szerokim termin ten nadal
jednak uzywany jest rowniez dla wszelkich innych dziatan, majgcych na
celu przygotowanie jednostki do petnego uczestnictwa w danej grupie
spotecznej®s.

Warto w tym miejscu odnotowac, iz Florian Znaniecki, socjolog edukaciji
i filozof postulowat wtgczenie do przedmiotu refleksji nad edukacjg nie
tylko specjalistycznych dziatan edukacyjnych, powierzonych odpowiednio
przygotowanym osobom i nauczycielom oraz wyspecjalizowanym instytu-
cjom - szkotom, ale i dziatan wtasciwych nieprofesjonalnym podmiotom,
ksztattujgcym jednostke, takim jak np. rodzina, grupa rowiesnicza, itd.
Podkreslit przy tym kluczowa role rodziny w okresie zanim dziecko zostanie
objete wychowaniem przedszkolnym i nauczaniem szkolnym34. Jednakze
w sytuacji, kiedy dziecko rozpoczyna realizacje obowigzku szkolnego, rola
rodziny jako srodowiska wychowawczego, socjalizacyjnego nie ulega
atrofii, cho¢ wowczas takze szkota pelni zadania instytucji wychowujace;j.
Scedowanie funkcji edukacyjnej na szkote, a przypisanie rodzinie jedynie

31 A. Gtazewska, Edukacja domowa jako styl zycia, Cwiklice 2018, s. 9.

32 Cgz. Banach, Polska szkota i system edukacji: przemiany i perspektywy, Torun 2001, s. 76.
33 M. A. Krgpiec, Rozwazania o wychowaniu, Lublin 2010, s. 28.

34 F. Znaniecki, Wychowujgce spoteczenristwo, Warszawa 1973, s. 211.

Pojecie i rys historyczny edukacji domowej

23



24

Wojciech Jerzy Skotnicki

funkciji socjalizacyjnej lub wychowawczej jest btedne, bowiem zardwno
rodzina, jak i szkota petnig obie te funkcje rownolegle. W tym sensie edu-
kacja dziecka zawsze jest w pewnym stopniu edukacjg domowg, poniewaz
dziecko przyswaja wiedze w Srodowisku rodzinnym. W tym kontekscie
chodzi nie tylko o to, ze rodzice czy opiekunowie dziecka uczg dzieci, np.
odrabiajgc z nimi prace domowe, ale sg oni takze przekazicielami okre-
slonego zasobu informacji, ktéry moze by¢ potwierdzany, utrwalany badz
takze podwazany przez wiedze, otrzymywang w szkole?s.

Drugi ze sporéw koncentruje sie wokoét monopolizacii funkcji edukacyi-
nej przez szkoty. Historycy wychowania zgodnie twierdzg, ze pierwotnym
srodowiskiem wychowawczym jest rodzina. W spoteczenstwach petni ona
funkcje zarowno socjalizacyjng, wychowawczg, jak i edukacyjng. F. Znanie-
cki wskazywat na trzy etapy ewolucji w odniesieniu do wychowawczych
funkcji rodziny. Pierwszy etap dotyczy spoteczenstw plemiennych, czyli for-
macji, odznaczajacych sie na tyle niska liczebnoscig, ze ich cztonkow tgcza
przede wszystkim relacje bezposrednie. W tego rodzaju spoteczenstwach
zadaniem rodzicow jest, zgodne z oczekiwaniami poszczegolnych grup,
uksztattowanie jednostki. Rodzice petnig wiec z ramienia grup, do ktérych
naleza, fundamentalna role w ksztattowaniu osobowosci dziecka. Kolejny
etap dotyczy spoteczenstw, w ktorych mate formacje spoteczne, np. rodziny,
gminy, parafie, itd., powigzane sg z wielkimi strukturami, tj. panstwem,
czy Kosciotem, a jednostka przynalezy do tych wielkich organizacji za po-
Srednictwem matych grup. Te wielkie instytucje nie ingerujg bezposrednio
w dziatalnos¢ edukacyjng rodzicow, ale wptywajg na nig za posrednictwem
matych formacji. Oprécz podejmowania przez rodzine zadan wychowaw-
czych, wyznaczonych przez grupy i kregi spoteczne, koncentruje sie ona
rowniez na ksztattowaniu jednostki, bedacej swiadectwem doniostosci
rodu. Ostatnim stadium, jest etap, w ktérym funkcje edukacyjne rodziny
zredukowane sg do dziatan na rzecz innych instytucji wychowawczych,
tj. nauczycieli, szkdt, instytucji nauczania posredniego, itd.36.

Wraz ze wzrostem ztozonosci spoteczenstw wyksztatcity sie wyspecja-
lizowane instytucje, tworzace system szkolny, ktore sg odpowiedzialne
za edukacje, a takze wspomagajac rodzine, pelniag funkcje wychowawczg

35 B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, Warszawa 1990, s. 117.

36 L. Turos, Wychowanie w ujeciu Floriana Znanieckiego, ,Wszechnica Polska" 2002, nr 1,
s. 18-19.
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isocjalizacyjng. Na przetomie XIX i XX wieku, ze wzgledu na wprowadzenie
obowigzku szkolnego, np. w Prusach - 1825 rok, w Austrii — 1869 rok,
w Japonii — 1872 rok, w Wielkiej Brytanii —1876 rok, we Francji — 1882 rok,
w Stanach Zjednoczonych — 1852-1918 rok, w Zwigzku Sowieckim - 1930
rok, nastgpit wzrost liczby szkoét i uczeszczajgcych do nich uczniow. Szkota
coraz bardziej odseparowywata sie od zycia rodzinnego dzieci, wprowadza-
jac wtasne metody transmisji wiedzy i1 okreslajac jej zakres. Tym sposobem
instytucjonalizacja funkcji edukacyjnej powigzana zostata ze standaryzacja,
unifikacjg, specjalizacjg, umasowieniem oraz sekularyzacjg procesu na-
uczania. W spoteczenstwach industrialnych zadaniem szkot byto nie tylko
przekazywanie spotecznie gromadzonej wiedzy, ale takze normalizowanie
zachowan i kontrola spoteczna®. Ta funkcja szkoty zostata szczegdtowo
opisana przez przedstawicieli pedagogiki krytycznej nurtu marksistow-
skiego. Nalezeli do nich tacy mysliciele, jak: Louis Althusser, Michael Hardt,
Samuel Bowles i Herbert Gintis oraz Antonio Gramsci i Jeffrey Williams,
ktorzy potozyli teoretyczne podwaliny pod ruchy, kontestujgce instytucje
edukacyjne, podwazajgce monopol panstwa na edukacje, ale takze peda-
gogiki chrzescijanskiej, silnie akcentujacej zadania rodziny w nauczaniu
i wychowaniu dziecka3®.

Nalezy pamietac, ze u podstaw edukacji domowej tkwi zatozenie, ze
to rodzice dziecka, a nie instytucje publiczne, wiedzg najlepiej, co jest
korzystne dla jego rozwoju zarowno w kwestiach kompetencji intelektual-
nych, kulturowych, jak i moralnosci. Zaktada sie, ze rodzina jest najlepszym
z mozliwych srodowisk wychowawczych, a jej rola nie ogranicza sie jedynie
do przekazu norm i wartosci, ale takze wiedzy. Rodzice sg depozytariuszami
kapitatu kulturowego i majg odpowiednie kompetencje do tego, aby kapitat
ten przekazywac swoim dzieciom, dlatego tez mogg by¢ lepszymi i bardziej
zaangazowanymi ekspertami od tych, ktérych zatrudnia szkota®®. Ponadto
rola rodzicow implikuje prawo do dbania o dobro dziecka i catej rodziny.
Opieka rodzicielska nie ogranicza sie jedynie do zapewnienia dziecku
warunkow materialnych i fizycznych, niezbednych do rozwoju, jak np.
jedzenie i schronienie, ale zostaje poszerzona o troske nad odpowiednim

37 K. J. Tillman, Teorie socjalizacji: spotecznos¢, instytucja, upodmiotowienie, Warszawa
2013, s. 47.

38 T. Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Krakow
2010, s. 38.
39 Z.Zdybicka, Cztowiek i religia, Lublin 2006, s. 178.
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budowaniem wobec niego kapitatu intelektualnego, kulturowego i moral-
nego. Tak wiec spdr o istnienie i forme edukacji domowej jest jednoczesnie
sporem o granice ingerowania panstwa w zycie rodziny, prawa rodzicielskie
oraz prawo do definiowania interesow, czy tez dobra jednostek#.

Trzeci spdr dotyczy statusu nauczania formalnego. Nalezy miec¢ tu
na uwadze fakt, ze zwykle nauczanie formalne wigze sie z nauczaniem
zamierzonym, w ktérym nauczyciel realizuje z gory zdefiniowany plan,
w ktorym okreslone sg cele nauczania, tresci oraz metody oceniania stopnia
tresci, przyswojonych przez ucznia. Nauczanie nieformalne zas dotyczy
wiedzy nabywanej w sposob niezaplanowany i spontaniczny podczas pracy
lub zabawy. Czesto wigze sie je z wiedzg ukrytg — tacit knowledge, czy
umiejetnosciami, przyswajanymi w trakcie konkretnych dziatan. Jest to
przede wszystkim wiedza praktyczna, czy tez zdroworozsgdkowa, ktdra
juz od czasow starozytnych, np. przez Platona uwazana byta za typ wiedzy,
stojgcy nizej anizeli wiedza formalna. Dopiero pragmatycznie zorientowane
teorie uczenia sie, np. Johna Dewey'a i Lwa Wygotski'ego w zdecydowany
sposob zakwestionowaty te hierarchizacje, a takze podwazyty wyrazng
linie, oddzielajaca te dwa typy poznania*. Zauwazono takze, ze szkota nie
przekazuje catej wiedzy w sposodb zaplanowany. Teoretycy tzw. ukrytego
programu szkolnego uwazaja, ze szkota przekazuje wiele tresci w sposob
niejawny, zardwno przez sposob organizacji transmisji wiedzy, przestrzeni
szkolnej, jak i relacji spotecznych*2. Teoretycy wychowania, jak np. John
Dewey, zauwazali, ze granice, stawiane pomiedzy szkotg, a domem po-
siadajg charakter arbitralny, zas szkota powinna, szczegolnie w przypadku
mtodszych dzieci, przypominac¢ srodowisko domowe, w ktérym dziecko
uczy sie w sposob spontaniczny i naturalny poprzez dziatania wtasne oraz
innych, przyswajajac przy tym wiedze w trakcie praktycznych czynnosci
dnia codziennego®.

Nauczanie powinno koncentrowac sie na dziecku, ktore jest aktorem
W procesie transmisji wiedzy, natomiast instytucje edukujgce powinny
jedynie stworzy¢ odpowiednio stymulowane srodowisko. Poglady te roz-

40 R. Meighan, Socjologia edukacji, Torun 1993, s. 208.

41 'W. Segiet, Edukacyjne funkcje rodziny w strukturze spotecznej — makrostrukturalne
uwarunkowania edukacyjnych funkcji rodziny, w: Pedagogika rodziny na progu XXI wieku.
Rozwdj, przedmiot, obszary refleksji i badan, A. W. Janke (red.), Torun 2004, s. 144.

42 P. Bartosik, Dlaczego edukacja..., s. 55.
43 J. Dewey, Szkota i dziecko, Warszawa 2006, s. 58.
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wingt John Caldwell Holt, amerykanski pisarz i pedagog, rzecznik edukacji
domowej w Stanach Zjednoczonych, a takze pionier w zakresie teorii praw
mtodziezy#4. Nadaljednak potocznie termin ,edukacja” funkcjonuje przede
wszystkim jako edukacja formalna, szkolna i oznacza ,udziat w progra-
mach ksztatcenia i szkoleniach, prowadzacych do uzyskania kwalifikacji
zarejestrowanej”, a ,ksztatcenie formalne to system oparty na statych pod
wzgledem czasu i tres$ci formach nauki”3. Jednakze w przypadku dzie-
cka, edukowanego w domu, nauka nie opiera sie na systemie klasowo-
-lekcyjnym, przebiegajgc czesto w sposob spontaniczny, skoncentrowany
na aktywnosci dziecka w czynnosciach zycia codziennego. Dziecko
w ogromnym stopniu samodzielnie steruje swoimi procesami poznaw-
czymi w sposéb nieformalny, cho¢ ze wszech miar zamierzony4.

Te trzy osie sporow rzutowaty w znaczgcy sposob na problematyke
edukacji domowej. U podstaw istnienia tej edukacji lezy zatozenie, ze to
rodzice sg w petni odpowiedzialni za edukacje swoich dzieci i majg prawo
do decydowania o jej ksztatcie. Tak wiec pod pojeciem ,edukacja domowa"
nalezy rozumiec¢ zarowno uczenie, jak i uczenie sie dzieci poza instytucja
szkoty, co mozna sformutowac rowniez jako edukacje dzieci bez angazo-
wania szkoty w ten proces, za ktéry odpowiedzialni sg rodzice?’.

Przyjecie, iz ciezar odpowiedzialnosci za edukacje dziecka spoczywa na
rodzicach, w sposob naturalny zwraca uwage na rodzine jako podstawowe
Srodowisko, znaczace dla rozwoju dziecka. Rodzina, bedac pierwszg wspol-
notg, w jakiej zyje cztowiek, zmieniata sie na przestrzeni dziejow, petnigc
rozne funkcje w spoteczenstwie. Jednakze od poczatku byta taktowana jako
podstawowa grupa spoteczna o znaczeniu wychowawczym?, i jako taka —
wraz z edukacjg domowg — stanowi aktualnie jeden z tematéw problematyki
badawczej historykéw wychowania®.

44 J. Holt, Zamiast edukacji: warunki do uczenia sie przez dziatanie, Krakéw 2007, s. 37.

45 R. Meighan, Socjologia..., s. 215.

46 A. Polaszek, Edukacja domowa w praktyce, w: Edukacja domowa w Polsce: teoria i prak-
tyka, M. Zakrzewska, P. Zakrzewski (red.), Warszawa 2009, s. 353.

47 K. Jakubiak, Stan i potrzeby badan nad nauczaniem domowym dzieci polskich od XVIII
do poczgtkow XX wieku, w: Nauczanie domowe dzieci polskich od XVIII do XX wieku: zbior
studiow, K. Jakubiak, A. Winiarz (red.), Bydgoszcz 2004, s. 17.

48 M. J. Szymanski, Socjologia edukacji: zarys problematyki, Krakdéw 2021, s. 119.

49 A. M. Tchoérzewski, Rodzina jako przedmiot badan w naukach o wychowaniu, w: Rodzina
jako srodowisko wychowawcze w czasach nowozytnych, K. Jakubiak (red.), Bydgoszcz 1995,
s. 2L
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Pojecie edukacji domowej funkcjonuje w jezyku polskim od potowy lat
osiemdziesigtych XX wieku, obok rownie popularnego, anglojezycznego
terminu homeschooling. Te ukute na gruncie pedagogiki pojecia funkcjo-
nujg obecnie rowniez w jezyku potocznym, choc¢ gtéwnie w gronie osdb
bezposrednio zwigzanych z edukacjg domowg. Rowniez czesta praktyka
definiowania pojecia edukacji domowej poprzez oddzielenie jej od innych
form ksztatcenia, np. od nauczania indywidualnego, albo korespondencyj-
nego, zdaje sie Swiadczy¢ o braku powszechnej znajomosci tego zjawiska0.
Podkresli¢ takze nalezy, ze w prawodawstwie polskim edukacja domowa
nie ma wtasciwej sobie nazwy, ale okreslana jest poprzez: ,realizowanie
obowigzku szkolnego poza szkotg’, co moze by¢ przestanka o niestabnacych
roszczeniach panstwa do monopolu edukacji. Poza tymi dwoma okresle-
niami uzywa sie rowniez innych pojec, najczesciej podkreslajagcych dystans
edukujacych sie domowo w stosunku do konwencjonalnych rozwigzan
systemowych, np. edukacja nietradycyjna, pozasystemowa, alternatywna.
U podstaw takiego stanu rzeczy w stosunku do osdb, zaangazowanych
w edukacje domowg od zwigzkow z edukacja szkolna, lezg rozne podejscia,
dotyczgce gtéownie granicy, zachodzgcej pomiedzy socjalizacjg, a wycho-
waniem, kwestii uprawnien poszczegolnych podmiotéw w zakresie edu-
kacji, oraz statusu nauczania formalnego. Zwolennicy edukacji domowej
podwazajg zasadnosc rozdzielania funkcji edukacyjnej od socjalizacyjnej,
a tym bardziej przypisywania pierwszej z nich szkole, drugiej zas rodzinie,
badz tez przypisywania szkole obu z nich. Uwazajg, ze rodzina, petnigc
obie te funkcje w pierwszych latach zycia dziecka, rownie dobrze moze je
petni¢ w jego pdzniejszym okresie. Ponadto edukatorzy domowi kwestio-
nujg monopol panstwa na edukacje i wychowanie. Nie tylko negatywnie
oceniajg skutecznosc rozwigzan systemowych w tym zakresie, ale pojmuja
przymus szkolny jako pogwatcenie praw rodzinys.

Rodzice, edukujgcy domowo, pojmujg proces edukacji bardzo szeroko,
nie ograniczajgc go jedynie do zaplanowanego i systematycznego zdo-
bywania wiedzy, ale podkreslajgc znaczenie nieintencjonalnych aktow
poznawczych. Nie zgadzajg sie rowniez z dawno juz podwazonym przez

50 I. Chtodna, Homeschooling — szansa czy zagrozenie?, w: Edukacja domowa w Polsce:
teoria i praktyka, M. Zakrzewska, P. Zakrzewski (red.), Warszawa 2009, s. 110.

31 K. Jakubiak, Rodzina polska w dziejach nowozytnych i najnowszych jako przedmiot
badan historii wychowania, w: Pedagogika rodziny na progu XXI wieku. Rozwdj, przedmiot,
obszary refleksji i badan, A. W. Janke (red.), Torun 2004, s. 88.
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pedagogow, np. przez Johna Dewey'a i Lwa Wygotski'ego, nadrzednym
wobec wiedzy zyciowej — zdroworozsgdkowej, statusem wiedzy formalnej.
To gtownie w zwigzku z powyzszymi kwestiami rodzice decydujg sie na
ksztatcenie dzieci poza szkotg. Uniemozliwienie im, bagdz utrudnienie tego
zadania swiadczy raczej nie o ,opiekunczosci’, ale ,nadopiekunczosci” ze
strony panstwa3?.

2. Edukacja domowa w perspektywie
historycznej

Zasieg i formy realizacji edukacji domowej na przestrzeni wiekow byty
bardzo rézne, podobnie jak rézny byt jej zakres tresciowy. Pierwszg formg
wychowania cztowieka byto wychowanie naturalne. Zanim ludzko$¢ wykre-
owata jakiekolwiek instytucjonalne formy wychowania i edukacji, procesy
te odbywaty sie drogg naturalng w najblizszym otoczeniu spotecznym
dziecka. Z czasem, gdy wyksztatcity sie organizacyjne formy spoteczen-
stwa, takze kwestie wychowawcze i edukacyjne zaczety przybiera¢ wymiar
zorganizowany>3. Najstarszg forma edukowania, obecng juz w czasach
starozytnych, byta edukacja domowa. Do czasu wprowadzenia obowigzku
szkolnego nauczanie domowe byto najbardziej rozpowszechniong formg
edukaciji, choc¢ gtéwnie mogty sobie na nig pozwoli¢ jedynie bogatsze
warstwy spoteczne’4.

Poczatkow edukacji domowej nalezy szukac juz w starozytnych struk-
turach Mezopotamiii Egiptu, jednakze do petnego jej rozwoju przyczynito
sie bogate dziedzictwo starozytnej Grecji i Rzymu. To wtasnie tam powstaty
najstarsze systemy wychowawcze w Europie, oparte na wychowaniu aten-
skim i spartanskim. Byty one uzaleznione od spotecznego systemu polis
oraz zatozen paideia jako kulturowego modelu wychowania. Odwotywano
sie w nim do kalokagatii jako podstawowej cechy osoby uspotecznionej,
wyksztatconej intelektualnie i sprawnej pod wzgledem fizycznym33. W V-1V

52 W. Segiet, Edukacyjne funkcje..., s. 147.
33 J. Krasuski, Edukacja jako czynnik integrujgcy Europe na przestrzeni dziejow, dzis i jutro,
,Studia Pedagogiczne Akademii Swietokrzyskiej” 2003, T. 14, s. 44.

34 R. Pachocinski, Pedagogika poréownawcza: zarys teorii i metodologii badar, Warszawa
1991, s. 51.

35 S. Litak, Historia wychowania, T. 1, Do wielkiej rewolucji francuskiej, Krakow 2011, s. 37.
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wieku przed Chrystusem w strukturze szkolnictwa greckiego wazng role
odgrywali gramatysci i lutnisci, ktorzy uczyli czytania, pisania, literatury,
rachunkéw i muzyki, a niezaleznie od tego instytucje gimnazjonow i efebii.
W tym samym czasie w zakres szkoty greckiej wchodzity takze szkoty,
ksztatcgce na poziomie wyzszym, np. sofisci, Akademia Platoniska oraz
liceum?36. Natomiast w okresie helleniskim ustalit sie system szkolnictwa,
obejmujacy siedem sztuk wyzwolonych — artes liberales i przejety nastepnie
przez Rzymian: trivium - gramatyka, retoryka, logika oraz quadrivium -
arytmetyka, geometria, astronomia, muzyka. ROwnoczesnie na poziomie
Srednim funkcjonowaty efebia, ktére przeksztatcity sie w szkote o charak-
terze ogoélnoksztatcgcym?”.

Warto w tym miejscu podkresli¢, iz jedno z pryncypiow dziedzictwa
kultury antycznej zaktadato posiadanie przez kazdego cztowieka, ktory byt
godny miana obywatela, zdolnosci wziecia na siebie odpowiedzialnosci
za sprawy ogotu. Tym sposobem w klasycznych Atenach najwazniejsze
pozycje i stanowiska w panstwie, jak przywodztwo nad armia, zaopatrzenie
w wode, sprawy porzadku i bezpieczenstwa przyznawane byty okreslonym
osobom na drodze losowania. Wymagato to sitg rzeczy postawy zaufania
ze strony ogétu wobec kompetencji danego, losowo wybranego, obywa-
tela’8. Niezaleznie od tego w antycznych Atenach funkcjonowali rowniez
zawodowcy i profesjonalisci. Nie podejmowali oni jednakze zadnych
kluczowych decyzji, waznych dla interesu okreslonej spotecznosci z tej
racji, iz, byli oni raczej technikami i wykonawcami. Ludzie ci nie cieszyli
sie jednak wielkim szacunkiem, poniewaz panowata powszechna opinia,
ze technicy majg sktonnosc¢ do tworzenia okreslonych grup intereséow
oraz zniewalania umystow. Podobnie jak to ma miejsce we wspotczes-
nym swiecie, takze i tam panowat swoisty elitaryzm. Z kolei obywatele,
W przeciwienstwie do wspotczesnych, z zatozenia potrafili mysle¢ w spo-
sOb niezalezny i przyjmowac odpowiedzialnosc za wazne sprawy, istotne
z punktu widzenia interesow polis. Warto w tym miejscu zauwazy¢, iz

56 Cz. Kupisiewicz, Ideaty i koncepcje wychowania w starozytnej Grecji, ,Ruch Pedago-
giczny” 2011, R. 82, nr 1/2, s. 77.

57 B. Sitek, Stosowanie kary chtosty jako srodka dydaktycznego w antycznym Rzymie:
wspolczesne refleksje, w: Przemoc w swiecie starozytnym: Zrodla, struktura, interpretacje,
D. Stapek, I. ku¢ (red.), Lublin 2017, s. 339.

58 Cz. Kupisiewicz, Ideaty..., s. 79.
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termin ,obywatel” odnosit sie tu wytgcznie do mezczyzn, gdyz kobiety
i niewolnicy nie posiadali zadnych praw>°.

Zadaniem technikéw byto towarzyszenie i stuzenie wybranym w lo-
sowaniu dygnitarzom w kwestiach praktycznego wdrazania ich decyzji.
Stanistaw Kot, znawca edukacji Hellenow, stwierdzit, ze w Helladzie nie byto
szkot ani miejsc, w ktorych dzieci spedzatyby swoje mtode lata, podlegajac
przy tym ciggtej formacji i formalizacji, czy raczej standaryzacji i segregacji,
dokonywanej przez obcych. Termin skdle, czyli szkoty oznaczat w tym
konkretnym przypadku miejsce odpoczynku wzglednie czas na refleksje.
Chodzito tu gtownie o refleksje, majaca miejsce w parkowym ogrodzie lub
natonie natury®°. W szczegodlnosci Platon w Prawach odnosit sie do szkoty
jako do edukacyjnej dyskusji. Nalezy pamietac, iz Akademia Platonska
byta najstynniejszg szkotg w Atenach, pozbawiong jakichkolwiek sal lek-
cyjnych, dzwonkow, czy tez regularnych przerw. Byto to raczej miejsce
dla ludzi o dobrych manierach, w ktérym przebywali medrcy, mySliciele
i poszukiwacze wiedzy. Odbywaty sie tam gtdwnie spory o charakterze
stownym, konwersacje, ktoére w konsekwencji przeradzaty sie w prawdziwe
przyjaznie®l.

Na podobnych zasadach funkcjonowato liceum Arystotelesa, chociaz
sam Stagiryta realizowat tam wyktady dwukrotnie w ciggu dnia. Procedura
wygladata w taki sposob, iz rano miat miejsce zaawansowany wyktad dla
ambitniejszych studentdw, a po potudniu odbywat sie ten sam wyktad dla
mniej ambitnych stuchaczy w wersji spopularyzowanej. Udziat w tych
zajeciach byt dobrowolny. Ponadto szkota ta miata charakter szkoty pe-
rypatetyckiej. W gimnazjonach natomiast spotkania odbywaty sie w te-
renie niezadaszonym, przeznaczonym gtownie do ¢wiczen atletycznych
i sprawnosciowych. Przebywajacy tam mezczyzni w wieku od 16 do 50
lat, mogli na koszt panstwa trenowac boks, zapasy oraz rzut wtdcznig®2.
Przymusowemu treningowi podlegali jedynie niewolnicy. Zastosowanie
podobnego przymusu wobec wolnych obywateli grozitoby w Atenach wy-
buchem buntu. Poza tym nauka nalezata do osobistych decyzji studenta. Byt

59 S. Wotoszyn, Historia oswiaty i wychowania, w: Pedagogika: podrecznik akademicki,
7. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Warszawa 2019, s. 58—59.

60 S. Kot, Historia wychowania, T. 1, Od starozytnej Grecji do potowy wieku XVIII, Warszawa
2010, s. 39.

61 Platon, Prawa, Kety 2017, s. 312.
62 J. Brun, Arystoteles i liceum, Warszawa 1999, s. 63.
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to proces samodzielny, a nie forma ,darowizny”’, pochodzaca od ekspertow.
Pozwalato to uchroni¢ edukacje i wychowanie w klasycznych Atenach, .
w spotecznosci niezwykle politycznie dojrzatej, od uwiktania w polityczne
uktady i tym samym pozostawienie spraw z nimi zwigzanych osobiscie
samym ojcom. Ci ostatni najbardziej byli zainteresowani tym, by moc
wykazac sie pragnieniem, ukierunkowanym na dobro wtasnego dziecka.
W subtelny sposéb karano jednak ojcow za zaniedbywanie obowigzku
edukacyjnego. W przypadku niewywigzania sie przez nich z tej powinnosci,
zwalniano syna z obowigzku ekonomicznego zabezpieczenia na rzecz
swojego starego ojca®3.

Oprocz stosowania form zabezpieczen w odniesieniu do wychowania
i edukacji, poszczegolne rodziny ateriskie z ogromng powagg podchodzity
do tych kwestii. W Atenach wystawiano w formie edukacji wielkie tragedie,
a w szczegolnosci arcydzieta Ajschylosa, Sofoklesa 1 Eurypidesa. Ponadto
ksztatcenie odbywato sie tu w formie prywatnej. W sposéb darmowy mozna
byto pobiera¢ nauki od samego Sokratesa i to zaroGwno w gimnazjonach,
na ulicach, jak i podczas spotkan towarzyskich. Wszyscy mieszkancy Aten
znali, czesto na pamied¢, dzieta Homera. Nie dziwi wiec fakt, ze Aleksander
Wielki, pobierajacy prywatnie nauki od Arystotelesa, czytat podczas swoich
licznych kampanii wojennych Iliade i Odyseje®.

Latwo wiec mozna zauwazy¢, iz dla samych Grekéw studiowanie
oznaczato forme nagrody, ktorg sami sobie wreczali. Ludzie potrafili pisac
1 chetnie angazowali sie w proces demokratyzacji zycia swojej polis, bez
koniecznosci tworzenia, zorganizowanych biurokratycznie, systemaow,
integrujgcych przymusowe szkolnictwo. Nawet sw. Pawet Apostot podczas
swojego pobytu w Atenach stwierdzat, ze Atericzycy i zamieszkujacy tam
cudzoziemcy na nic innego nie mieli tyle czasu, jak tylko na stuchanie, czy
tez debatowanie nad najnowszymi nowinami — (Dz 17,2)%5. Pomingwszy
negatywny wydzwiek tego stwierdzenia, Smiato mozna wywnioskowac, ze
w starozytnych Atenach odbywata sie ciggta wymiana wiedzy pomiedzy
poszczegolnymi mieszkancami, ktora stanowita esencje ich zycia. W kon-
tekscie zydowskim o takiej wymianie wspomina Ksiega Powtérzonego
Prawa, w ktorej mozna przeczyta¢ m.in.: ,Niechaj stowa te, ktdre ja ci dzis

63 S. Wotoszyn, Historia oswiaty..., s. 61.
64 J. Krasuski, Edukacja jako czynnik..., s. 46.
65 [W. Chrostowskil, Dzieje Apostolskie: egzegeza, interpretacja, teologia, Torun 2008, s. 43.
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nakazuje, bedg w twoim sercu. Bedziesz je wpajat w twoich synow i bedziesz
o nich mowit, przebywajgc w swoim domu, idgc drogga, ktadac sie 1 wstajac”
(Pwt 6,7)%°. Stowa te majag na celu podkreslenie faktu, iz optymalny przeptyw
wiedzy nastepuje wtedy, gdy ,wiedzacy” wyjasnia ,chcacemu wiedziec”
to, co ten ostatni moze w konkretnej sytuacji wykorzystac, cos, co jest mu
w danej chwili potrzebne. Tego typu przekazywanie wiedzy nazywane jest
nauczaniem kontekstualnym®’.

Mistrzem takiego nauczania byt Jezus Chrystus, ktory zawsze rozumiat
potrzeby aktualnie odczuwane przez jego stuchaczy i nauczat w odniesieniu
do ich poziomu wiedzy®8. Dotyczyto to np. takich kwestii, jak: gtdd, pragnie-
nie, potrzeba godnosci, strach przed smiercig, obawa przed niedostatkiem
w przysztosci, potrzeba wybaczenia, itp. Zapotrzebowanie na takg proble-
matyke byto zawsze motywem koncentracji i podwyzszonej uwagi ze strony
jego uczniow. Do dzis zresztg nauczanie w szkotach synagogalnych zawiera
w sobie elementy prowokacji, majgcej na celu pobudzenie uczestnikow
do wtasnego wnioskowania i samodzielnego znajdowania odpowiedzi.
Dzieki takiemu sposobowi nauczania wiekszos¢, towarzyszacych Jezusowi,
uczniow juz po kilku latach stawata sie nauczycielamii gtosicielami zasad,
ktdére w swej istocie zmienity zasadniczo bieg historii. Dowodzi to w sposdb
jednoznaczny, iz nie wolno marnowac potrzeb aktualnie odczuwanych
przez dzieci. Nalezy uczy¢ je w chwilach, w ktorych ich chtonnosc¢ na
zdobywanie wiedzy jest optymalna, tym bardziej, ze nie ma lepszej edukacji
niz lekcje w tzw. ,szkole zycia"®°.

Inny niz w Atenach system edukacyjny funkcjonowat w Sparcie. Prowa-
dzony on byt przez panstwo nie na uzytek prawdy i rozwoju moralnego, czy
tez estetycznego, ale na potrzeby jednostronnej formacji wojskowej, stuzacej
na dodatek niewolniczej eksploatacji sgsiadow, gtownie helleniskiego ludu
Mesenczykow. Fakt ten stanowi istotny dowdd na potwierdzenie tego, iz
po starozytnej Sparcie nie pozostata zadna wielka literatura czy tez sztuka,

66 S. kach, Piecioksigg, w: Wstep do Starego testamentu, S. tach (red.), Poznan-Warszawa
1973, s. 231.

67 P. Bovati, Ksiega Powtdrzonego Prawa (1-11), Krakéw 1998, s. 48.

68 Jest to metoda nauczania, polegajaca na odnoszeniu sie do aktualnego kontekstu — do
sytuacji, ktérej dana lekcja lub nauka dotyczy. Nie chodzi przy tym wytacznie o kontekst,
w jakim zostato uzyte dane stowo, lecz o caty kontekst sytuacyjny. Por.: H. Langkammer, Teo-
logia Nowego Testamentu: (zarys), Wroctaw 1991, s. 63.

69 F. Szulc, Dziejowos¢ objawienia a hermeneutyka teologiczna, w: Historia i Logos, K. Ma-
cheta, K. Gozdz, M. Kowalczyk (red.), Lublin 1991, s. 311-312.
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a jedynie dwuznaczne ideaty lakonicznych wypowiedzi, dotyczace gtownie
spartanskiego wychowania’®.

W tym kontekscie $miato mozna zauwazy¢, iz pomimo bliskiego sg-
siedztwa zarowno Sparta, jak i Ateny zyty w dwdch odmiennych struk-
turach w znaczeniu porzadku i catosci organizacyjnej. Spoteczenstwo
Sparty zorganizowane byto bowiem wokdt konceptu formalnego treningu,
obejmujgcego catoksztatt zycia cztowieka od jego narodzin az do Smierci.
W Sparcie wszystko regulowali rzgdzacy zgodnie z narzuconymi regutami,
prawami oraz przepisami. Rodzina stuzyta tutaj wytgcznie jako narzedzie
okreslonego establishmentu. Notabene miato to swoje przetozenie na
ustrdj polityczny Sparty. Byt on typowo militarystyczny, stanowiac przy
tym Srodek kontroli ze strony matej elity, tzw. eforéw, ktorzy samodzielnie
podejmowali wszelkie decyzje, obowigzujgce wszystkich obywateli w tej
polis. Nosito to znamiona imitacji demokracji. Wskutek tego zycie w Sparcie
byto na wskros przesigkniete pragmatyzmem. Swoje poczesne miejsce
w jego strukturach znajdowato tylko to, co stuzyto panstwu i rzgdzacym
elitom. Nie byto tu miejsca na zaden romantyzm, ciepto rodzinne, czy tez
piekno. Powszechnie natomiast dominowat wyrafinowany utylitaryzm?.

Natomiast w starozytnym Rzymie, w okresie republiki, edukacje realizo-
wano w oparciu o wzory atenskie. Edukacja domowa, co warto zauwazyc,
funkcjonowata tu obok edukacji publicznej jako rownorzedna forma ksztat-
cenia. Mtodzi Rzymianie powszechnie wyjezdzali na studia do Aten, a jezyk
grecki rownie czesto stychac byto w Rzymie, podobnie jak i jezyk tacinski.
Paradoks catej sytuacji tkwit w tym, ze Rzymianie jako wrogowie wszelkich
greckich wptywow zasymilowali jednak atenski ideat wychowania i edukacji
w rodzinie’?. Najbardziej wymownym przyktadem moze by¢ tu postawa
Katona Starszego, czotowego ,hellenozercy’, ktory wykazywat ogromng
troske o samodzielng edukacje swojego syna. Opowiadat o tym Plutarch
z Cheronei w biografii Katona Starszego, ktory sam uczyt swojego syna
pisania i czytania, znajomosci prawa i sztuki szermierczej. Dotyczyto to
takze umiejetnosci miotania pociskiem, machania bronig czy jazdy konnej,

70 R. Kulesza, Wychowanie spartariskie w V-1V wieku p.n.e., ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty”
2003, T. 42, s. 13-14.

71 S. Wotoszyn, Historia oswiaty..., s. 73.

72 J. Kurek, Paideia rzymska: model formowania cztowieka w mysli Seneki, Epikteta i Marka
Aureliusza, Warszawa 2016, s. 52.
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ale takze piesciarstwa, znoszenia upatow czy zimna, oraz nauki ptywania.
Napisat rowniez dla syna historie Rzymu”.

Takze Cyceron jako polityk stat sie etykiem dopiero wowczas, kiedy
napisat swoje podstawowe dzieto etyczne pt. O obowigzkach, dedykowane
swojemu synowi. Traktujgc go jako podrecznik z zakresu etyki, wprost
odstaniat przed nim istotne obowigzki moralne, w szczegolnosci na troske
o ojczyzne’s. O wychowanie swoich synéw w duchu patriotyzmu i przy-
wigzania do ojczyzny dbali rdwniez inni ojcowie. Przyktadem moze byc¢
wspomniany juz Plutarch z Cheronei, autor Dialogu o mitosci. Gtéwnym
bohaterem tego dzieta uczynit on swojego syna Autobulosa, przekazujgc mu
ojcowskie pouczenie na temat roznicy, zachodzacej pomiedzy szlachetnym
matzenstwem, a troskg o sprawy panstwa. Stworzyt tym samym najbardziej
subtelng forme dedykacji dzieta dla swojego syna’s.

Pod wptywem tych dziatan wytworzyta sie w antycznym Rzymie insty-
tucja pedagoga. Samo stowo paedagogus oznaczato w jezyku tacinskim
niewolnika, ktéry zajmowat sie wychowaniem dzieci od szdstego roku
zycia. Jego zadaniem byto czuwanie nad bezpieczenstwem dziecka podczas
drogi do szkoty i z powrotem. Byt on jego statym opiekunem i wychowawca.
Jednakze z biegiem czasu rola pedagoga wzrosta do roli ¢wiczgcego’®.
Marek Terencjusz Warron, rzymski pisarz i uczony stwierdzit m.in.: ,Mistrz
tworzy instrukcje, a niewolnik je wpaja innym". Posiada to swoje odniesienie
do stwierdzenia: Institut pedagogus, docent magister — wolni ludzie nigdy
nie byli pedagogami”’.

Podobnie jak w starozytnosci, rowniez w Sredniowieczu edukacja do-
mowa funkcjonowata obok edukacji publicznej, przy czym granica pomie-
dzy nimi nie byta wprost oczywista’®. Szczegdlnie duzym uznaniem cieszyta

73 Plutarch z Cheronei, Zywoty stawnych mezéw: (z zywotéw réwnoleglych), Wroctaw-
-Warszawa-Krakow 1997, s. 117.

74 A. Mamcarz-Plisiecki, Cyceron — twodrca i ,prawodawca” europejskiej elokwencji i kul-
tury, w: Hellenizm a chrzescijaristwo w poznej starozytnosci i w sredniowieczu, A. Palusinska
(red.), Lublin 2017, s. 88.

75 Plutarch z Cheronei, Zywoty..., s. 119.

76 J. Kurek, Paideia rzymska..., s. 65.

77 M. T. Warron, O jezyku taciriskim, T. 1, ks. V-VII, Krakow 2019, s. 96.

78 B. Sieradzka-Baziur, Pojecie edukacja w sredniowieczu, w: Wychowanie, socjalizacja,
edukacja: ksiega jubileuszowa dedykowana prof. dr hab. Andrzejowi Michatowi de Tchorzew-
skiemu z okazji 75. rocznicy urodzin i 50-lecia pracy naukowej, M. Chrost, K. Jakubiak (red.),
Krakow 2018, s. 171.
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sie edukacja domowa w dobie renesansu. Tendencje te mozna rowniez od-
notowac na dwczesnych ziemiach polskich. Z tego wtasnie okresu pochodzi
pierwsza publikacja, dotyczgaca edukacji domowej, datowana na 1558 rok,
autorstwa Erazma Glicznera pt. Ksigzki o wychowaniu dzieci bardzo dobre,
pozyteczne i potrzebne, z ktorych rodzicy ku wychowaniu dzieci swych
nauke dotozng wyczerpna¢ mogg’®. Na uwage zastugujg takze pdzniejsze
dzieta, m.in. Andrzeja Frycza Modrzewskiego, Hieronima Bieliniskiego oraz
Andrzeja Maksymiliana Fredry?®°.

Natomiast czasy oswiecenia przyniosty instytucjonalizacje szkoty. Jed-
nakze nadal wysoko ceniono nauczanie domowe i wychowanie moralne,
wskazujac przy tym, ze dla zapewnienia wtasciwych efektéw wychowania
powinno ono by¢ prowadzone przez rodzicow i poparte ich osobistym
przyktadems®!. Nastapit tez woéwczas wzrost liczby wydawnictw o charak-
terze poradnikéw wychowawczych, z ktérych korzystano w rodzinach,
edukujacych domowo. Na rozwoj edukacji domowej w XVIII wieku istotny
wptyw wywarto takze opdznienie szkdt pod wzgledem nauczanych tresci
1 stosowanych metod, ktore spowodowato kryzys zaufania do szkolnictwa
Sredniego i wyzszego. W konsekwencji, poczawszy od XVIII az do potowy
XIX wieku, tzw. edukacja klasyczna, realizowana w $wiecie Zachodu, oparta
byta na dziedzictwie starozytnej Grecji i Rzymu. Natomiast spartaniskie za-
sady wychowania zostaty wprowadzone w zmilitaryzowanych Prusach?®?.

Globalng tradycje nauczania domowego przerwato wprowadzenie obo-
wigzku szkolnego, ktory z czasem stat sie podstawg powszechnego systemu
oswiaty na swiecie. Od poczatku XVIII wieku przodowaty pod tym wzgledem
Prusy, jednakze obowigzek szkolny probowano wprowadzac¢ w niektérych
panstwach Rzeszy Niemieckiej juz w XVII wieku, m.in. w Weimarze — 1619
rok, w Gotha — 1642 i 1698 rok, w Wurttembergu — 1649 rok. Ludzkosc¢
wkroczyta woéwczas w czasy, kiedy interes panstwa przedktadano ponad
inne wartosci. Potega ekonomiczna i triumfy militarne Prus zostaty uznane
za przejaw sukcesu, uzyskanego dzigki zorganizowanemu szkolnictwu.
Narodzita sie wowczas polityka oswiatowa, ktérej pruska monarchia oswie-

79 J. Jelinek, Erazm Gliczner 1535-1603, Znin 2009, s. 32-33.
80 K. Bartnicka, . Szybiak, Zarys historii wychowania, Warszawa-Puttusk 2001, s. 68.

81 A. Smotalski, Wizje nauczyciela w polskiej mysli pedagogicznej do 1939 roku, Opole 1997,
s. 119-120.

82 K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii..., s. 69.

Rozdziat I



Katolicki wymiar edukacji domowej

conego despotyzmu nadata oswiacie charakter priorytetowy®3. Fryderyk
Wilhelm I, nazywany ,krolem — sierzantem”, ustanowit obowigzek szkolny
dla dzieci w wieku pieciu lat, przy czym nie miat on na celu emancypacje
niewyksztatconych warstw spotecznych, lecz gtdwnie troske o potrzeby mi-
litarne swojego mocarstwa. Takze Fryderyk Wilhelm II, zwany ,krolem — fi-
lozofem’, wydawat dekrety, dotyczace obowigzku szkolnego. Przestrzeganie
go budzito jednak opdr ze strony szlachty i chtopéw, cho¢ w minimalnym
stopniu, skoro w dosc¢ krotkim czasie udato sie zmienic¢ Prusy Fryderyka IT
w kraj naszpikowany koszarami wojskowymi oraz szkotami®4.

W ten sposob Prusy staty sie tym krajem, w ktérym w 1806 roku za-
poczatkowano obowigzkowy model edukacji w wydaniu panstwowym.
Powstata wowczas z zaciggu armia francuska pod wodzg Napoleona
Bonaparte, ktéra rozgromita zawodowg armie pruskg w bitwie pod Jeng
i Auerstedt. Zotnierze kréla Fryderyka Wilhelma III ulegli sile przeciwnika
i masowo szli do niewoli. Fakt ten elity pruskie uznaty za czyn haniebny,
poniewaz dotyczyt zawodowych zotnierzy, ktérzy znalezli sie w konfrontacji
z niewycwiczonym przeciwnikiem. Ponadto z punktu widzenia militar-
nego uznano go za niemozliwy do przyjecia, gdyz wigzat sie ze zbiorowym
brakiem postuchu wobec rozkazéw dowddcdéw, nakazujgcych ,honorowe
samobodjstwo” zotnierzy na bagnetach wroga?8s.

W rezultacie Fryderyk Wilhelm III polecit opracowanie socjotechniki,
pozwalajacej uksztattowac tzw. ,efektywne” spoteczenstwo. Na jego we-
zwanie odpowiedzieli gtownie filozofowie, ktorzy rozwigzali ten problem
w duchu platonskim. Jednym z nich byt niemiecki filozof Johann Gottlieb
Fichte, ktory na te okolicznos¢ napisat Odezwe do narodu niemieckiego.
Zawart w niej swoj plan, ktory zaktadat obowigzek ksztatcenia w szkotach
dla dzieci wszystkich warstw spotecznych. Miat on dotyczy¢ nastepujgcych
grup spotecznych:

e zotnierzy bezgranicznie postusznym rozkazom dowddcow, postusz-
nych na potrzeby armii,

e robotnikow rozwijajagcych sie wtasnie fabryk, kopaln i gospodarstw
rolnych postusznych decyzjom nadzorcow,

83 M. Stanulewicz, Kij pruski a sprawa polska, w: Szkota domowa: miedzy wolnoscia a obo-
wigzkiem, J. Piskorski (red.), Warszawa 2011, s. 12-13.

84 D. kukasiewicz, Oswiecenie a edukacja: szkolnictwo nizsze i srednie w Prusach i Polsce
w latach 1701-1806, ,Czas Przeszty: Poznanskie Studia Historyczne” 2005, T. 2, nr 1/2, s. 32—-33.

85 M. Stanulewicz, Kij pruski..., s. 14.
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¢ urzednikéw panstwowych i nadzorcéw przedsiebiorstw, postusznych
rzgdowi, obywateli, myslagcych w jeden etatystyczny sposob,

¢ wszystkich poddanych, podzielajgcych opinie elit, co miatoby
w konsekwencji wytworzy¢ narodowg jednosc¢ mysli, stow i czynow,
obywateli zuniformizowanych, ktérymi mozna by byto odgodrnie
sterowac®®.

Tym samym w miejsce dostepnego dla wszystkich i zréznicowanego
intelektualnego ksztatcenia, ktdre opierato sie na swobodnych debatach,
bogatej wymianie doswiadczen i programach, dopasowanych do potrzeb
studentow, J. G. Fichte zaproponowat i w rezultacie wprowadzit scentra-
lizowane i przymusowe szkolnictwo, ktére w niedtugim czasie miato stac
sie wzorem dla zachodniej Europy i wszystkich krajow anglosaskich. Odtad
dzieci miaty by¢ wedtug J. G. Fichtego dyscyplinowane za pomocg nowej
formy powszechnego treningu. Nie mogty by¢ pozostawione rodzicom.
Podczas szkolenia miaty nauczyc sie, ze tylko praca dla panstwa, a nawet po-
stuszne oddanie za nie zycia stanowi najwyzszg ze wszystkich warto$ci®”.

Podobne stanowisko wyrazali bracia Aleksander von Humboldt oraz
Wilhelm von Humboldt, ktorzy zaproponowali system dwoch ciggow
szkolnych, tzw. szkoty ,ludowej’, wolnej od intelektualnych wymagan dla
93% mas ludowych oraz szkoty ,realnej” dla ich przetozonych. W ramach
owej szkoty miata funkcjonowac jeszcze szkota ,akademicka” dla 0,5%
populacji — przysztych elit wtadzy. Natomiast szkota tzw. ,nizsza" bytaby
przede wszystkim narzedziem wdrazania spotecznej dyscypliny?®8.

W rezultacie oswiata funkcjonowata jako narzedzie promocji ideolo-
gicznej, stanowigc nacisk na obywateli, a zarazem element rozwoju gospo-
darczego. W ten sposob szkota stata sie ,sprawg panstwa”. Nauczycielami
zostawalli w niej gtéwnie weterani wojenni, ktérzy w swych metodach
nauczania i wychowania kontynuowali przyswojone przez siebie techniki
militarne, oparte gtdwnie na przemocy i bezwzglednosci. Pozwolito to przy-
gotowac zotnierzy jako takze wiernych i zdyscyplinowanych poddanych,
rygorystycznie postusznych swoim dowoddcom. Wykorzystywano w tym
celu nauke religii oraz tzw. patriotyzm panstwowy w wydaniu pruskim.
Produktem takiej edukacji byta bezkrytycznie podporzadkowana wtadzy,

86 Z. Kuderowicz, Fichte, Warszawa 1963, s. 86—-87.

87 R. Kwiecien, Prawo i paristwo w niemieckiej filozofii idealistycznej: (Kant, Fichte, Hegel),
,Studia Prawnicze” 2005, z. 1, s. 19.
88 S. Wotoszyn, Historia oswiaty..., s. 75.
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bezduszna i sformalizowana kasta urzednicza. Taki model absolwenta
zapewniat wtadzy pruskiej realizacje zatozonych celow i jednoczesnie nie
stwarzat ryzyka wychowania ludzi samodzielnie mys$lacych?®?.

Pomimo wprowadzenia przez Prusy obowigzku szkolnego, edukacja
domowa byta praktykowana w XIX wieku jako alternatywa dla nauczania
szkolnego we wszystkich panstwach europejskich. Jednak zmiany stylu
zycia spotecznego, wywotane m.in. rewolucjg przemystowg, przyniosty
ostabienie wychowawczej roli rodziny, a takze spotecznosci lokalnej®°.

Latwo mozna zauwazyc, ze wsrod tych pragmatycznie zaplanowanych
celow brak jest haset oswieceniowych, w tym gtdwnie tzw. ,ksztatcenia
w kulturze ducha’, ,adaptacji do zmieniajgcych sie warunkow cywiliza-
cyjnych’, czy wreszcie ,dobra dziecka" Za przymusowym szkolnictwem
stata armia pruska, ktéra nie wahata sie uzywac bagnetéw nawet wobec
wtasnych obywateli. Co prawda, debata nad wprowadzeniem czegos, co
po niemiecku nazywa sie der Schule, trwata dtuzej niz dekade. Ostatecznie
jednak zwyciezyty sity, forsujgce przymusowy obowigzek szkolny i odnowe
potegi panstwa pruskiego, a stojgce za baronem Heinrichem Friedrichem
Karlem vom Steinem - szefem ministrow®.

Rownolegty do zmian oswiatowych intensywny wzrost gospodarczy
Prus, ktore w krotkim czasie wyrosty na swiatowg potege ekonomiczna,
spowodowat wzrost zainteresowania elit réznych krajow pruska metoda
stymulowania rozwoju zbiorowego. Szczegodlnie w Stanach Zjednoczonych
uznano, iz u podstaw pruskiego sukcesu lezato obowigzkowe szkolnictwo.
W rezultacie kolejne stany USA zaczety stopniowo przyjmowac nowe prawo
oswiatowe, wprowadzajgce obowigzek szkolny. Jednakze motywy tych
dziatan, patrzac chocby z ekonomicznego punktu widzenia, byty bardziej
ztozone??.

Po pierwsze, trzeba byto wyeliminowac dzieci z szeregow sity roboczej,
stosunkowo mniej produktywne anizeli osoby doroste. Uwolnione w ten
sposob miejsca pracy przypadty w udziale bezrobotnym dorostym. Po
wtore, zachodzita takze koniecznosc¢ sprawowania opieki, nadzoru nad

89 M. Giercarz-Borkowska, Edukacja domowa jako egzemplifikacja idei podmiotowosci
i wolnosci edukacyjnej, w: Podmiotowos¢ w edukacji wobec odmiennosci kulturowych i spo-
tecznych zroznicowan, N. Starik, A. Zdunak (red.), Poznan 2012, s. 56.

90 M. Stanulewicz, Kij pruski..., s. 15.
91 R. Kwiecien, Prawo i paristwo..., s. 31.
92 M. Flis, R. Leppert, Historyczne i religijne..., s. 361.
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dzie¢mi robotnikéw. W okresie intensywnej industrializacji, kiedy potrzeby
przemystu byty wieksze, anizeli podaz na rynku pracy meskiej sity robo-
czej, ,pozadane” byty przez pracodawcow takze kobiety, ktdre posiadaty
potomstwo. W rezultacie, zaniedbane opiekunczo i wychowawczo dzieci,
tworzyty grupy przestepcze. Chcgc wyeliminowac kryminalne dewiacje
z ich strony, tworzono szkoty, ktére stanowity skuteczne rozwigzanie jako
miejsce czasowego, dziennego ,odosobnienia”3,

Istotne znaczenie miat tu takze motyw polityczno-kulturowy. Lata czter-
dzieste XIX wieku spowodowaty naptyw do Stanow Zjednoczonych Ameryki
Pdtnocnej olbrzymiej, siedmiuset tysiecznej, katolickiej fali imigracyjnej,
gtoéwnie Irlandczykow, Stowian — w tym takze Polakéw — oraz mieszkan-
cow Ameryki kacinskiej. Dla ochrony dominacji, na tym terenie, kultury
protestanckiej i wyeliminowania konkurencji, tworzacych sie zywiotowo
szkotek katolickich, uznano za konieczne wprowadzenie obowigzkowej,
panstwowej edukacji szkolnej®*.

Jako pierwsze wprowadzenia obowigzku szkolnego dokonaty w 1852
roku wtadze stanu Massachusetts. W przeciwienstwie do tradycyjnie ule-
gtych i bezbronnych Prusakdw, obywatele amerykanscy czynnie chronili
swoje dzieci, a co za tym idzie takze wolnosci obywatelskie, dysponujgc
przy tym, jak wiadomo, bronig palng. Skutkowato to tym, iz chcac przymusic
rodziny do posytania dzieci do szkoty, trzeba byto interwencji Gwardii Na-
rodowej. Ostatnim bastionem antyszkolnej rebelii w stanie Massachusetts
okazato sie miasto Barnstable, pokonane po walce z lepiej zorganizowanym
federalnym przeciwnikiem dopiero z poczatkiem lat dziewiecdziesigtych
XIX wieku. Natomiast w stanie Missisipi proces wprowadzania obowigzku
szkolnego dokonczono dopiero w drugim dziesiecioleciu XX wieku,
tj. w 1918 roku®s.

W ten sposdb, podobnie jak w Prusach, w duzych osrodkach miejskich
1 matych, wiejskich osadach Stanow Zjednoczonych codziennie rano
wojskowy rog, bedacy protoplastg szkolnego dzwonka, wzywat dzieci
z okolicznych domdéw do formowania szyku marszowego. Wszystkich
potencjalnych maruderéw, w tym takze i dzieci, zdemoralizowane przez
rodzicow, zotnierze, uzbrojeni w bagnety, ustawiali sprawnie w szyku

93 S. Wotoszyn, Historia oswiaty..., s. 83.
94 K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii..., s. 71.
95 M. Flis, R. Leppert, Historyczne i religijne..., s. 362.
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marszowym. Po sprawdzeniu obecnosci, tak sformowany oddziat szkolny
wyruszat, ,chroniony” zbrojnie, do najblizszej szkoty. Tam tez w ciggu kilku
nastepnych godzin realizowany byt program edukacyjny, po zakonczeniu
ktoérego wszyscy uczniowie w zwartym szyku wracali do domu. Jedyny
pozytywny aspekt tego przedsiewziecia dotyczyt wytworzenia wysokiego
stopnia bezpieczenstwa dzieci podczas drogi do oraz ze szkoty, jaki dzisiaj
jest juz niestety nieosiggalny®®.

Tym sposobem juz pod koniec XIX wieku spartanisko-pruski model
ksztatcenia z powodzeniem przyjat sie takze na amerykanskich uniwer-
sytetach. Stuzenie okreslonemu biznesowi, w tym gtéwnie korporacjom,
a wtasciwie ich wtascicielom, a niezaleznie od tego okreslonej wtadzy, stato
sie priorytetem w zakresie realizacji programow w tamtejszych college’ach
1 uniwersytetach. Nie chodzito tam wytgcznie o rozwijanie umystow
i charakterow studentow, lecz raczej o formowanie ich charakteréw jako
narzedzi, stuzgcych okreslonym celom. O ile zdecydowana wigkszos¢ emi-
grantow, zamieszkujgca zwtaszcza poza osrodkami miejskimi, pozostawata
jednak wierna atenskiej wizji Stanow Zjednoczonych, w mysl ktérej mozna
byto stac¢ sie, kim sie chce, otworzy¢ wtasny biznes lub wybra¢ miejsce,
gdzie chce sie zy¢, o tyle miejskie elity, nastawione gtéwnie na zarzgdzanie,
ukierunkowywaty USA wedle wzorca spartaniskiego?”.

Przetom XVIII i XIX wieku przyniost takze i w Rzeczypospolitej sze-
reg nowych okolicznosci i zmian, ktére w sposdb znaczacy wptynety
na ksztatt edukacji i preferencje Polakow w tym zakresie. W pierwszym
rzedzie utrata niepodlegtosci w wyniku trzeciego rozbioru, w 1795 roku,
spowodowata dezorganizacje szkdt, powotanych przez Komisje Edukacji
Narodowej. Rownoczesnie jej ideaty i koncepcje przyniosty niedocenione
do tej pory pozytywne rezultaty dla narodu polskiego, zwtaszcza w za-
kresie wychowania religijnego, obywatelskiego i patriotycznego wielu
pokolen Polakow oraz dostosowania szkolnictwa polskiego do wymogow
programowych i struktur szkolnictwa europejskiego®. W okresie niewoli
narodowej wzrosta rola wielopokoleniowej rodziny w organizacji ksztatce-

96 M. Ziemnowicz, Szkolnictwo w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pdtnocnej, Lwow
[1934], s. 79.

97 J. Petry-Mroczkowska, Dylematy amerykanskiej edukacji, ,Znak” 1999, nr 3, s. 86—-87.

98 K. Bartnicka, Komisja Edukacji Narodowej i jej ,Ustawy”, w: Komisja Edukacji Narodowej:
kontekst historyczno-pedagogiczny, K. Dormus, B. Popiotek, A. Chtosta-Sikorska (red.), Kra-
kow 2014, s. 121
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nia domowego i w ksztattowaniu tozsamosci narodowej, co znalazto swoje
odzwierciedlenie w powstaniach zbrojnych i odzyskaniu niepodlegtosci. Do
wychowawczych przykazan i obyczajow religijnych rodzice wtaczali takze
patriotyczne wydarzenia historyczne oraz potrzebe dgzenia do odzyskania
niepodlegtosci. Katolickie przekazy ewangeliczne staty sie sktadnikami
polskiej tozsamosci i sSwiadomosci narodowej, a patriotyczna postawa
wielu duchownych katolickich, udokumentowana udziatem w obronie
niepodlegtosci i naprawie ustroju Rzeczypospolitej zostata przekazana
przez rodzicow swoim dzieciom w postaci poezji oraz piesni religijnych
i patriotycznych®°.

To wtasnie w takim srodowisku rodzinnym przekazywano w okresie za-
boréw polskg kulture narodowg, czerpigc wiedze i wartosci z takich ksigzek,
jak np. Spiewnik domowy autorstwa Stanistawa Moniuszki, Spiewy histo-
ryczne Juliana Ursyna Niemcewicza oraz inne utwory poetyckie polskich
wieszczow, gtownie Adama Mickiewicza, Juliusza Stowackiego, Kamila Cy-
priana Norwida i wybitnej wychowawczyni Marii Konopnickiej?°. Odegraty
one szczegolng role patriotyczno-wychowawczg w edukacji domowej pod
zaborami. Na piesniach S. Moniuszkii J. U. Niemcewicza, wykonywanych
podczas spotkan rodzinnych i uroczystosciach religijnych, mtodzi Polacy
uczyli sie jezyka polskiego oraz ksztattowania postaw patriotycznych!ol,

W ten sposob dotychczasowe podejscie, nastawione gtownie na wi-
dzenie dziecka jako przysztego obywatela, uczestnika zycia spotecznego,
ustepowato stopniowo spojrzeniu na dziecko jako na cztowieka, zyjacego
w okreslonym czasie i miejscu. Pozwalato to rowniez wyodrebnic dzie-
cinstwo jako specyficzng czesc zycia ludzkiego, wymagajaca specjalnego
potraktowania przez dorostych. Rodzice zaczeli uswiadamiac sobie wow-
czas mozliwosc¢ ksztattowania postaw dziecka wedtug wtasnych przekonan
i pogladow. Coraz wieksza grupa rodzicow podejmowata sie wychowania

99 R.Bednarz-Grzybek, M. Hajkowska, Wychowanie patriotyczne w rodzinie polskiej w Kro-
lestwie Polskim na przetomie XIX i XX w. w swietle pamietnikow, w: Z dziejow polskiej kultury
i oswiaty od sredniowiecza do poczatkow XX wieku, K. Jakubiak, T. Maliszewski (red.), Krakow
2010, s. 425.

100 S. Lewandowski, Potrzeba odbudowy edukacji domowej w rodzinach polskich w XXI
wieku, w: Edukacja domowa w Polsce: teoria i praktyka, M. Zakrzewska, P. Zakrzewski (red.),
Warszawa 2009, s. 280.

101 S. C. Michatowski, Rodzina i wartosci przez nig przekazywane na przestrzeni wiekow,
w: Rodzina — historia i wspotczesnosc: studium monograficzne, W. Korzeniowska, U. Szuscik
(red.), Krakow 2010, s. 215.
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dzieci nie tylko pod rodzinnym dachem, ale przede wszystkim pod wtas-
nym nadzorem?2,

Z jednej strony dziatalnos¢ Komisji Edukacji Narodowej przyniosta
diametralng reforme szkoét i umozliwita dostep do szkolnictwa na pro-
fesjonalnym poziomie, z drugiej jednak szybko okazato sie, ze zaborcy
za posrednictwem systemu oswiaty rozpoczeli dziatania, zmierzajgce do
osiggniecia zaktadanych przez nich celow politycznych, zdecydowanie
sprzecznych z pragnieniami i dgzeniami wolnosciowymi Polakow?!03,

Z tego tez wzgledu rozbiory uswiadomity Polakom koniecznos¢ wy-
chowywania dzieci w taki sposdb, aby miaty wiedze na temat wtasnego
narodu, jego historii, tradycji i religii, a ponadto wtadaty jezykiem polskim
1 potrafity oprzec¢ sie wynarodowieniu, ktéremu wszyscy byli poddawani
przez praktyki zaborcow. W konsekwencji nastgpit wowczas, nienotowany
wczesniej, wyrazny wzrost liczby rodzin, edukujgcych domowo. Sktadato
sie na to kilka przyczyn. Po pierwsze krytyczna postawa wobec programu
wynarodowiania, realizowanego w szkotach publicznych, a na dodatek
ograniczanie sieci szkot, sprawiaty, ze rodzina stata sie gtownym nosni-
kiem kultury narodowej i jej znaczacym przekazicielem. Jednakze obok tej
tzw. ,tajnej” edukacji domowej funkcjonowata rowniez ,jawna’, w ramach
ktorej przygotowywano chtopcoéw do szkoét rzgdowych, a dziewczeta do
nauki w pensjach prywatnych, zas pézniej od I potowy XIX wieku takze do
edukacji w publicznych szkotach srednich. Po drugie w spoteczenstwach
przemystowych warstwy szlacheckie zaczety postrzegac¢ edukacje jako
konieczny element do osiagniecia kariery zawodowej w sektorach poza-
rolniczycho4,

W rezultacie wychowanie domowe rozpowszechnito sie znacznie na
ziemiach polskich i to w sposob jawny lub tajny, przy czym dazenie do
wychowania dzieci w duchu narodowym najsilniej uwidocznito sie na
terenie zaboru rosyjskiego i pruskiego. Im bardziej nasilaty sie represje, tym
bardziej rodzina stawata sie ostojg polskosci, przyczyniajac sie nie tylko do
zachowania polskiej mowy, ale tez dobrze pojetej tozsamosci narodowe;jlos,

102 A. Pachocka, Dzieciristwo we dworze szlacheckim w I potowie XIX wieku, Krakoéw 2009,
s. 29.

103 K. Bartnicka, Komisja Edukacji Narodowsej..., s. 119.

104 M. Jurczyszyn, Nauczanie domowe w Krdlestwie Polskim na przetomie XIX i XX wieku,
,Pedagogika Rodziny” 2013, [R] 3, nr 1, s. 22.

105 K. Kabzinski, Wkiad polskiej rodziny wiejskiej w proces narodowego przetrwania
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Zachowanie jej stato sie nadrzednym celem wychowawczym polskich
rodzin, ktdre dziataty z duzg swiadomoscig i odpowiedzialnoscia z tytutu
realizowanych zadan. Szczegdlny nacisk ktadziono na kultywowanie wiary
ojcow, ktory tgczono z nadziejg na odzyskanie niepodlegtosci, a takze
z utrzymaniem poczucia narodowej jednosci. W ten sposdb nauczanie do-
mowe, spopularyzowane w sposob znaczacy, przestato juz by¢ domeng ary-
stokratow, szlachty, ziemianstwa, czy zamozniejszych mieszczan, ale stato
sie czescig zycia robotnikow i chtopdw. Rodzina natomiast jako sSrodowisko
ksztatcenia i wychowania byta uniwersalnym, szeroko rozpowszechnionym
wzorcem, uwazanym za pierwsze i najwazniejsze sSrodowisko wzrastania
ito niezaleznie od statusu spotecznego!©®.

Nauczanie to rozpoczynato sie na ogoét okoto szdstego lub siodmego
roku zycia i kontynuowane byto, w przypadku chtopcéw do dziewigtego lub
jedenastego roku zycia, a w przypadku dziewczat nawet do osiemnastego
roku zycial®’.

Edukacja w domu obejmowata zwykle dwa etapy, a rozpoczynata sie
woweczas, kiedy zadecydowali o tym rodzice. Brali oni pod uwage rozne
uwarunkowania, poczawszy od materialnych, a na dojrzatosci intelektualnej
dziecka konczac. Na etapie pierwszym dziewczynki i chtopcy uczyli sie
razem, na drugim zas dzieci rozdzielano i profilowano dalsze dziatania
wedtug potrzeb, wynikajgcych gtownie z zamiaru kontynuowania ksztat-
cenia w $rednich szkotach meskich i zenskich®. W sposdb szczegdlny
nauczanie domowe koncentrowato sie wowczas na edukacji dziewczat
oraz ich przygotowaniu do zycia rodzinnego, jak rowniez na wychowa-
niu dzieci poprzez wzbogacanie ich wiedzy pedagogicznej, historycznej,
przyrodniczej i lingwistycznej. Role nauczycielek domowych petnity Polki

w okresie Wielkiego Ksiestwa Poznariskiego, w: Wychowanie w rodzinie od starozytnosci po
wiek XX, J. Jundzitt (red.), Bydgoszcz 1994, s. 279.

106 K. Jakubiak, W. Jamrozek, Rodzina polska jako srodowisko wychowawcze na przetomie
XIX 1 XX wieku, w: Z dziejow polskiej teorii i praktyki edukacyjnej, W. Szulakiewicz (red.), Torun
20009, s. 235.

107 A. Szarkowska, Rola wychowania religijnego w nauczaniu domowym dzieci w okresie
zaborow, w: Nauczanie domowe dzieci polskich od XVIII do XX wieku: zbior studiow, K. Jaku-
biak, A. Winiarz (red.), Bydgoszcz 2004, s. 230.

108 M. Nawrot, Organizacja, dobdr przedmiotow i tresci oraz metody nauczania domowego
w Krolestwie Polskim w swietle relacji pamietnikarskich z XIX i poczgtkow XX wieku, w: Na-
uczanie domowe dzieci polskich od XVIII do XX wieku: zbidr studiow, K. Jakubiak, A. Winiarz
(red.), Bydgoszcz 2004, s. 193-194.
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1 Francuski, ktére przygotowywaty dziewczeta z zamoznych domow do
kontynuacji ksztatcenia w ramach studenckiej edukacji publicznej oraz
zycia matzenskiego wedtug modeli ,matki Polki” i ,pani domu"1°°.

Nalezy pamietac, iz nie istniat woéwczas zaden obowigzujacy program
nauczania. Ze wspomnien ziemian i inteligencji wielkopolskiej, edukowa-
nych w domu, wynika, ze wzrastali oni w statym otoczeniu ludzi dorostych.
Spedzali przy tym czas zarédwno uczac sie, jak i spotykajac z krewnymi
oraz bawigc sie, przy czym porzadek ich aktywnosci byt zaplanowany
i objety okreslong dyscypling!®. W poszczegodlnych rodzinach swobodnie
jednak dobierano przedmioty i organizowano edukacje, co skutkowato
bardzo roznym zakresem ksztatcenial'l. Zdarzaty sie przypadki, iz program
nauczania opracowywali na ogot nauczyciele, choc¢ czesto asystowali im
przy tym takze rodzice. Ponadto éwczesne programy dostosowywano
nie tylko do wieku, ale rowniez i ptci. Nauka na etapie poczatkowym
obejmowata czytanie i pisanie w jezyku polskim oraz w jezyku obcym,
najczesciej francuskim, rachunki, a takze inne umiejetnosci, jak np. gre
na instrumencie, taniec i rysunek. W II potowie XIX wieku ujednolicono
programy nauczania w taki sposob, aby przygotowac uczniow do edukacji
w szkotach publicznych!®2.

Szczegodlng role w edukacji domowej petnita matka, ktdra czesto byta
pierwszg nauczycielkg dzieci. To wtasnie one zajmowaty sie zwykle
nauczaniem domowym, tj. jego organizacjg i przebiegiem, przy czym
w niektorych domach ziemianskich samodzielnie prowadzity one nauke
dzieci w pierwszych latach, a pdzniej wynajmowano do tego guwernerow
i nauczycieli domowych. W innych rodzinach najblizsi nie uczestniczyli
wcale w poczatkowym etapie ksztatcenia swoich dzieci, oddawszy je pod

109 A. Winiarz, Czynniki determinujace proces wychowania w rodzinie polskiej doby nie-
woli narodowej (1795-1918), w: Wychowanie w rodzinie polskiej od schytku XVIII do potowy
XIX wieku: zbior studiow, K. Jakubiak, A. Winiarz (red.), Bydgoszcz 2000, s. 93-94.

110 K. Szafer, Dziecinstwo we wspomnieniach wielkopolskiej inteligencji i ziemiaristwa
z przetomu XIX i XX wieku, w: Dziecko w rodzinie i spoteczenstwie, T. 2, Dzieje nowozytne,
K. Jakubiak, W. Jamrozek (red.), Bydgoszcz, s. 325-326.

111 A, Winiarz, Nauczanie domowe dzieci polskich w dobie niewoli narodowej (1795-1918),
w: Nauczanie domowe dzieci polskich od XVIII do XX wieku, K. Jakubiak, A. Winiarz (red.),
Bydgoszcz 2004, s. 129-130.

112 K. Jakubiak, Polskie tradycje edukacji domowej, ,Studia Pedagogica Ignatiana” 2017,
nr 20 (3), s. 23-24.
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opieke, zatrudnionych w tym celu oséb!!3. Czesto nauczanie odbywato
sie dla dzieci z kilku rodzin jednoczesnie. Prowadzono je w taki sposob, iz
dzieci gospodarzy dworu uczyly sie razem z dzie¢mi sgsiadow lub z innej,
spokrewnionej rodziny. Grupowe uczenie sie motywowane byto nie tylko
wzgledami ekonomicznymi, ale tez pedagogicznymi. Uznawano, ze w to-
warzystwie przynosi ono lepsze efekty, rowniez wychowawcze. Posrod
réznych form nauczania popularne byty takze podréze, wobec ktérych
stawiano cele dydaktyczno-wychowawcze* W przypadku dzieci starszych
prace edukacyjna powierzano nauczycielom prywatnym, czesto certyfiko-
wanym przez agencje panstwowe, ktérzy dysponowali wiekszym kapitatem
intelektualnym i posiadali odpowiednie przygotowanie metodyczne. Rola
ojca sprowadzata sie na ogét do znalezienia i utrzymania nauczyciela’s.

Edukacyjna rola rodzicow przewaznie wspierana byta jeszcze dodatkowo
przez babcie, dziadka czy starsze rodzenstwo. Praktykowane byto rowniez
okresowe ,oddawanie” dzieci pod opieke krewnych. Tym sposobem rodziny
szlacheckie, mieszczanskie i inteligenckie staty sie w XIX wieku podsta-
wowym ogniwem transmisji miedzypokoleniowej tradycji narodowych,
obyczajow kulturalnych i uroczystosci katolickich. W rodzinach katolickich
od najmtodszych lat wpajano takze dzieciom obowigzki prawdomownosci,
poboznosci, pracowitosci i mitosci blizniego, nad ktorych egzekwowaniem
czuwali nie tylko rodzice, ale i proboszczowie podczas koledowych wizytacji
duszpasterskich?!16,

Niemalze statg praktyka edukacji domowej do potowy XIX wieku byto
powierzanie dzieci na kilkuletni okres edukacji guwernerom lub guwernant-
kom, przy czym najczesciej nauczyciele zamieszkiwali z rodzing ucznia. Od
potowy XIX wieku coraz czestszg praktykg stawato sie korzystanie z ustug
nauczycieli tzw. ,dochodzacych” oraz zatrudnianie ich jedynie na okres
wakacji w celu uzupeinienia zalegtosci z danego roku szkolnego. Prace te
podejmowali zarowno certyfikowani nauczyciele, np. w Krolestwie Polskim

113 D. Zotadz-Strzelczyk, Polska rodzina szlachecka XVI-XVIII w. i zrédia jej oddziatywan
wychowawczych, w: Z dziejow polskiej kultury 1 oswiaty od sredniowiecza do poczatkow XX
wieku, K. Jakubiak, T. Maliszewski (red.), Krakow 2010, s. 387-388.

114 Ph. Ariés, Historia dziecinistwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach, Gdansk 1995,
s.198-199.

115 K. Wrobel-Lipowa, Nauka domowa moznowtadztwa i ziemiaristwa polskiego w XIX
wieku, w: Nauczanie domowe dzieci polskich od XVIII do XX wieku: zbidr studiow, K. Jaku-
biak, A. Winiarz (red.), Bydgoszcz 2004, s. 157-158.

116 D. Zotadz-Strzelczyk, Dziecko w dawnej Polsce, Poznan 2006, s. 147.
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od 1841 roku regulowane ustawowo, jak rowniez cztonkowie zdeklasowanej
szlachty, stanowigcej zreb nowej warstwy spotecznej — inteligencji. Na
okres wakacji chetnie zatrudniano takze studentow badz starszych uczniow
liceum, ktorzy okreslali te praktyke jako ,kondycje”. Dla wielu z nich byto
to bardzo korzystne rozwigzanie, poniewaz oprocz wynagrodzenia, mieli
rowniez zapewniony nocleg i wyzywieniel?’.

Znalezienie dobrego nauczyciela dla dzieci byto zadaniem trudnym.
Poza tym bardzo brakowato wyksztatconych nauczycieli. Znakomitg wiek-
szo$¢ stanowili nauczyciele niedouczeni, z fragmentaryczng wiedza, dla
ktorych najwazniejsze byty tylko korzysci finansowe. Czes¢ z nich nad-
uzywata alkoholu lub posiadata inne wady, wptywajace na podopiecznych,
co powodowato, ze rodzice zrywali umowy z takimi nauczycielami®®,

Nalezy zwrocic uwage na fakt, iz popularnosc¢ edukacji domowej pobu-
dzata zarazem pedagogdw oraz przedstawicieli poszczegolnych profesji,
gtownie lekarzy, prawnikow, itd. do formutowania nowych rozwigzan
programowych, metodycznych i organizacyjnych. Na przetomie XIX i XX
wieku zrodzita sie tzw. ,nowoczesna teoria edukacji domowej"*°. Moder-
nizacje nauczania domowego zainicjowali warszawscy pozytywisci, ktorzy
niepokojgc sie anachronizmem niektdrych modeli edukacyjnych, prakty-
kowanych w obrebie tego systemu, zachecali do czerpania z najnowszego
dorobku psychologii, pedagogiki i fizjologii. Do najbardziej zastuzonych
teoretykow edukacji domowej tamtych czaséw nalezg: Ewaryst Estkowski,
Henryk Wernic, Piotr Chmielowski, Adolf Dygasinski oraz Aniela Szycowna.
Problematyka edukacji domowej byta rowniez szeroko eksplorowana w pis-
mach pedagogicznych i rodzinnych takich, jak np.: Przeglagd Pedagogiczny
lub Dziennik Domowy120.

Po odzyskaniu niepodlegtosci, w okresie dwudziestolecia miedzywo-
jennego, rodzinne srodowisko wychowawcze byto obiektem intensywnych
badan naukowych, co wynikato z popularnej wtedy idei ,odrodzenia spo-

117 K. Jakubiak, Polskie tradycje..., s. 25.

118 K. Kabacinska, Nauczyciel domowy - ideat a rzeczywistosé, w: Nauczanie domowe
dzieci polskich od XVIII do XX wieku: zbior studiow, K. Jakubiak, A. Winiarz (red.), Bydgoszcz
2004, s. 321

119 A. Winiarz, Nauczanie domowe..., s. 134—135.

120 K. Jakubiak, Badania naukowe nad rodzing oraz problematyka wychowania rodzinnego
w literaturze pedagogicznej II Rzeczypospolitej, w: Rodzina jako srodowisko wychowawcze
w czasach nowozytnych, K. Jakubiak (red.), Bydgoszcz 1995, s. 220.
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teczenstwa przez rodzine 2!, Zmiany w szkolnictwie spowodowaty jednak,
ze 1 mtodsze, i starsze dzieci chetnie uczeszczaty do szkoét, a w nauczycie-
lach widziaty autorytet. Wywotywato to szereg nieporozumien pomiedzy
rodzicami, a szkotg, majgcych czasem postac rywalizacji o wptywy na
dziecko. W ten sposob szkota stata sie wychowawczg konkurencja dla
domu rodzinnego. Rodzice, czujac swojg zaleznosc od opinii szkoty, rzadko
odnosili sie do niej z ufnoscia i szczeroscig. Szkota ze swej strony zas czesto
zywita przekonanie o nieudolnosci lub szkodliwosci wychowawczej domu
rodzinnego dzieckal??.

Pierwsza polska Ustawa o obowigzku nauki z 7 lutego 1919 roku, a zatem
wprowadzona tuz po odzyskaniu niepodlegtosci, pozostawiata mozliwos¢
nauczania domowego. Mozliwosc¢ te dawata rowniez ogtoszona w 1932 roku
Ustawa o ustroju szkolnictwa, nazywana od nazwiska jej autora ,ustawg
jedrzejewiczowsky' Artykut 9 tego dokumentu zawierat m.in. uwage, iz do
Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego nalezato okresle-
nie warunkéw, na podstawie ktérych nauka w domu, podobnie jak nauka
w szkotach niepublicznych, traktowana bedzie jako realizacja obowigzku
szkolnego®3. Jakkolwiek opracowano kilka rozporzadzen, dotyczacych
szkolnictwa prywatnego, jednakze zaden dekret ani rozporzgdzenie nie od-
nosito sie szczegodtowo do kwestii edukacji domowej. Stwierdzano jedynie, ze
za uchylanie sie od ,przymusu szkolnego” przewidziane byty sankcjel?, zas
osoby realizujgce obowigzek szkolny poza szkotg w formie eksternistycznej
oraz uczniowie tzw. ,placowek bez uprawnien’, chcac wykazac, ze przestrze-
gajg prawa, musieli podchodzi¢ do panstwowych egzaminéw promocyj-
nych. Mogli by¢ oni rdwniez egzaminowani przez inspektora szkolnego!?3,

121 W. Wojdyto, Wychowawcza funkcja rodziny w mysli programowej i publicystyce obozu
narodowego w XIX i XX wieku, w: Wychowanie w rodzinie polskiej od schytku XVIII do potowy
XIX wieku: zbior studiow, K. Jakubiak, A. Winiarz (red.), Bydgoszcz 2000, s. 134.

122. ' W. Medrzecki, Intymnosc i sfera prywatna w zyciu codziennym i obyczajach rodziny
wiejskiej w XIX i w pierwszej potowie XX wieku, w: Rodzina — prywatnosc¢ — intymnosc: dzieje
rodziny polskiej w kontekscie europejskim: zbiér studiéw, D. Katwa, A. Walaszek, A. Zarnowska
(red.), Warszawa 2005, s. 117.

123 F. Sliwinski, Organizacja szkolnictwa w Polsce wspdiczesnej. Podrecznik dla kandyda-
tow do zawodu nauczycielskiego, Lwéw-Warszawa 1932, s. 75.

124 1, Kaczmarzyk-Kietb, Wspdtpraca rodzicow z nauczycielami w teorii i praktyce —
w swietle prac pedagogow okresu drugiej Rzeczypospolitej, w: Rodzina jako srodowisko wy-
chowawcze w czasach nowozytnych, K. Jakubiak (red.), Bydgoszcz 1995, s. 229-230.

125 T. kach, Reforma ,jedrzejewiczowska” a nowe podstawy programowe, ,Mazowieckie
Studia Humanistyczne" 1998, nr 2, s. 144.
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Na podstawie niektérych dokumentéw, m.in. rozporzadzenia o czesciowym
wykonaniu ustawy z dnia 11 marca 1932 roku o ustroju szkolnictwa mozna
zarazem stwierdzi¢, ze przestrzeganie obowigzku szkolnego tuz po reformie
jedrzejewiczowskiej nie byto jednak restrykcyjnie egzekwowane, chocby
ze wzgledu na bardzo stabg infrastrukture szkdt publicznych. Dokument
ten m.in. zwalniat dzieci, zamieszkate ponad 5 km od szkdt, z koniecznosci
dopetnienia obowigzku edukacji — 6 klas do 18. roku zycial?¢.

Polityka oswiatowa poczatkow II Rzeczypospolitej sprzyjata rozwojowi
szkolnictwa niepublicznego. Dane statystyczne z lat trzydziestych XX wieku
wskazujg, ze przedszkola prywatne gromadzity okoto 30% uczniéw, znacznie
mniej, bo niecate 6%, prywatne placowki szkoty podstawowej, na szczeblu
za$ edukacji sredniej instytucje prywatne stanowity ponad 50% placowek
oswiatowych. Ponadto okoto 7% uczniow uczeszczato do prywatnych szkot
zawodowych, natomiast udziat studentow uczelni prywatnych wynosit 22%.
Szkolnictwo prywatne organizowane byto przez: zaktady pracy (gtdownie
przedszkola i szkoty zawodowe), stowarzyszenia spoteczne, mniejszosci
narodowe, osoby prywatne, zgromadzenia zakonne meskie i zeniskie Kos-
ciota katolickiego!?’. Szkoty prywatne, podobnie jak publiczne, podlegaty
nadzorowi wtadz panstwowych, jednak w odréznieniu od szkét publicznych
do 1944 roku nie byty zobligowane do realizacji wytycznych programo-
wych, cho¢ przewaznie i tak je realizowaty. Organizacja szkét prywatnych
i publicznych najczesciej wyglagdata podobnie, przy czym nalezy pamietac,
ze funkcjonowaty tez placowki zorganizowane odmiennie, np. szkota
Wojciecha Gorskiego z szesnastostopniowym systemem semestralnym.
Stosunkowo duza czesc¢ szkoét prowadzona byta przez meskie i zenskie
zgromadzenia zakonne. Szkoty te podejmowaty dziatania wychowawcze
o charakterze gtebszym i staranniejszym, usitujgc godzic¢ swoje cele wycho-
wawcze z postepowg pedagogika i z celami nakre§lonymi przez panstwo.
Jedne miaty wyraznie elitarny charakter, jednak byty i takie, ktore skupiaty
dzieci, pochodzace z réznych warstw spotecznych!?8.

Nalezy w tym miejscu podkresli¢, iz uwzglednienie szkdt niepublicznych
w problematyce o edukacji domowej jest o tyle zasadne, iz szkolnictwo

126 K. Jakubiak, Polskie tradycje..., s. 27.

127 T. Gumuta, S. Majewski, Szkolnictwo prywatne w polskim systemie edukacyjnym XX
wieku - bariery, perspektywy i znaczenie w indywidualnym rozwoju cztowieka, ,Acta Scienti-
fica Academiae Ostroviensis” 2001, z. 8, s. 146.

128 T. kach, Reforma ,jedrzejewiczowska”..., s. 152.
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prywatne, podobnie jak i edukacja domowa, jest niezwykle istotne w spo-
teczenstwach pluralistycznych. Na dodatek za szkolnictwem prywatnym
przemawiajg czesto te same, co za edukacjg domowg, argumenty, np.
prawo do edukacji dziecka wedtug okreslonych przekonan, indywidualne
podejscie albo alternatywne metody nauczanial?®. Ponadto, analizujac
historie szkolnictwa prywatnego i edukacji domowej, trudno nie dostrzec,
ze oba te sektory oswiaty miaty kluczowe znaczenie dla transmisji kultury
polskiej w czasach rezimow politycznych, dlatego tez oba byty szczegdlnie
niepozadane przez dwczesne rzadyt30.

Agresja Niemiec i Zwigzku Sowieckiego na Polske we wrzesniu 1939
roku zdecydowanie wzmocnita nauczanie domowe. Narzucony przez
okupantow system oswiaty, stanowit w rzeczywistosci wytacznie fikcje.
W podziemiu natomiast dziataty polskie szkoty réznego szczebla, opierajgc
sie przewaznie na nauczaniu pojedynczych uczniow lub matych zespotow
podczas tzw. tajnych kompletow, ktore dawaty szanse na indywidualne
podejscie nauczyciela do ucznia, wymagajac przy tym od ucznia maksy-
malnego zaangazowania i aktywnogcit3.,

Oficjalnie pojawit sie w tym czasie zakaz nauczania prywatnego, ktory
nastepnie trwat przez caty okres komunizmu. Rownoczesnie zlikwidowano
wszelkie placowki oswiatowe, zas polskie szkolnictwo zeszto do podziemia.
Inicjatywe tajnego nauczania podjeli intelektualisci, nalezacy do réznych
Srodowisk: poczynajgc od akademickich, poprzez te, zwigzane z réznego
rodzaju profesjami, np. medycznymi, inzynieryjnymi, po srodowiska kos-
cielne wtgczniel®2. Funkcjonowanie éwczesnego szkolnictwa koncentro-
wato sie przede wszystkim wokot pieciu organizacji: Tajnej Organizacji Na-
uczycielskiej, Komisji Oswiecenia Publicznego, Miedzystowarzyszeniowej
Komisji Porozumiewawczej Organizacji i Stowarzyszen Nauczycielskich,
Departamentu Oswiaty i Kultury Tajnej Delegatury Rzagdu Emigracyjnego na
Kraj oraz Biura Oswiatowo-Szkolnego Ziem Zachodnich. Niektore praktyki,
charakterystyczne dla dwczesnej oswiaty, np. lekcje w mieszkaniach pry-
watnych, zrzeszajgce kilkuosobowe grupy, samoksztatcenie z zakazanych

129 T. Gumuta, S. Majewski, Szkolnictwo prywatne..., s. 146.

130 W. Rabczuk, Szkolnictwo prywatne w Europie Zachodniej i w Polsce, Warszawa 1992,
s. 56.

131 J. Krasuski, Jawne i tajne szkolnictwo polskie w okresie okupacji 1939-1945, w: Historia
wychowania: skrypt dla studentow pedagogiki, D. Drynda (red.), Warszawa 2006, s. 213-214.

132 T. Gumuta, S. Majewski, Szkolnictwo prywatne..., s. 148.
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przez okupantéw podrecznikow, itd., pozwalajg przyjac, ze Ow tajny system
szkolnictwa opierat sie na edukacji domowej!33,

Jeszcze przed zakoniczeniem Drugiej Wojny Swiatowej podjeto dziatania,
majgce na celu dostosowanie szkolnictwa do ustroju komunistycznego.
Manifest PKWN z 22 lipca 1944 roku zaktadat, ze oswiata bedzie opierac sie
o cztery zasady: obowigzkowosci, publicznosci, bezptatnosci i jednolitosci.
Obowigzkowos¢ oznaczata przymus realizowania obowigzku szkolnego pod
sankcjg kar, publicznosc¢ — koniecznosc realizowania obowigzku szkolnego
w szkole publicznej bgdz w szkole, majgcej uprawnienia szkoty publiczne],
bezptatnos¢ — darmowe nauczanie na kazdym szczeblu edukacji, i jedno-
litos¢ — ten sam sposob funkcjonowania szkot na terenie catego kraju oraz
te same dla wszystkich wytyczne programowe!*. Kontrole nad realizacja
tych postulatow sprawowac miat Minister Oswiaty, ktory dekretem z 23
pazdziernika 1945 roku o organizacji szkolnictwa w okresie przejsciowym
zyskat uprawnienia do ustalania programow szkolnych i organizowania
podlegtych mu szkét. Komunisci nie dopuszczali zatem mozliwosci reali-
zowania obowigzku szkolnego w domu, choc¢ trudno mowic tu o zawie-
szeniu czy unicestwieniu zjawiska edukacji domowej, bowiem to gtéwnie
w rodzinie dokonywata sie woéwczas transmisja istotnych dla kultury
polskiej tresci, wolnych od cenzury. Szkolnictwa prywatnego nie udato
sie komunistom wyrugowac z systemu oswiaty, choc¢ biorgc pod uwage
dziatania, kierowane w ten sektor edukacji, mozna przyjac, ze taki wtasnie
byt ich zamyst. Pomiedzy 1948, a 1951 rokiem upanstwowiono wszystkie
szkoty prywatne i licea, prowadzone przez stowarzyszenia spoteczne!ss.
Nie bez znaczenia byta tez przeprowadzana w latach pie¢dziesigtych XX
wieku konfiskata majgtkow koscielnych, zmuszajgca duchowienstwo do
zamykania, prowadzonych przez nie, szkot. Na skutek tych dziatan szkolni-
ctwo prywatne, ktore niegdys stanowito zasadniczy trzon polskiej oswiaty,
sprowadzato sie do szesnastu niepanstwowych liceow ogolnoksztatcacych,
pietnastu placowek, prowadzonych przez zakony i jednej, prowadzonej
przez Stowarzyszenie ,Pax"13¢,

133 'W. Rabczuk, Szkolnictwo prywatne..., s. 58.

134 M. Pyter, Prawne zasady funkcjonowania oswiaty w Polsce Ludowej, ,Studia Iuridica
Lublinensia” 2015, T. 24, nr 4, s. 107.

135 K. Jakubiak, Polskie tradycje..., s. 27.
136 T. Gumuta, S. Majewski, Szkolnictwo prywatne..., s. 148.
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Nauka, organizowana przez rodziny, byta istotng, wartosciowg forma
ksztatcenia w Polsce az do zakoriczenia Drugiej Wojny Swiatowej, po ktérej
niemal na pot wieku znikneta ona z rodzimego pejzazu edukacyjnego.
Wspodtczesne formy realizacji tej odradzajacej sie idei zostaty ponownie
podjete w Polsce na poczatku lat dziewiecdziesigtych XX wieku. Tym spo-
sobem edukacja alternatywna, m.in. edukacja domowa oraz szkolnictwo
prywatne, zaczeta odradzac sie dopiero po 1989 roku, tuz po obaleniu
ustroju komunistycznego, ktéry zahamowat na wiele lat rozwdj prawnie
uregulowanej edukacji domowej w Polsce!®’.

Nalezy w tym miejscu podkresli¢, ze edukacja domowa, realizowana
w rodzinach polskich w okresie zaborow, tgczyta w sobie elementy wycho-
wania katolickiego i edukacji patriotycznej, ktore przenikajgc sie wzajemnie,
doprowadzity w ciggu 123 narodowej niewoli do uksztattowania wzorca
obywatelskiego ,Polaka — katolika’, potrafigcego poswieci¢ swoje zycie
dla Boga i Ojczyzny. Nauczanie domowe, tagczace elementy wychowania
katolickiego i $wiadectwa patriotycznej postawy, przyczynito sie w decy-
dujacej mierze do wywalczenia niepodlegtosci Polski przez kolejne poko-
lenia powstancow i legionistow, reprezentujacych wszystkie stany narodu
polskiego. Natomiast w XX wieku, dzieki bojowej postawie patriotycznie
uksztattowanych wychowankdéw wielopokoleniowej edukacji domowej
i szkolnej edukaciji profesjonalnej, nardd polski trzykrotnie, tj. w 1918, 1945
11989 roku odzyskiwat niepodlegtosc i suwerennos$¢ narodowsa, zagrabiong
przez tych samych zaborcow?!38,

137 E. J. Kryniska, S. W. Mauersberg, Indoktrynacja mtodziezy szkolnej w Polsce w latach
1945-1956, Biatystok 2003, s. 183.

138 W. Rabczuk, Szkolnictwo prywatne..., s. 58.
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1. Antropologiczne podstawy wychowania
w edukacji domowej

Na wstepie nalezy wskazac, ze przedmiotem wychowania jest cztowiek
jako osoba. Osoba ludzka jest tu traktowana jako byt spotencjalizowany,
CO oznacza, ze zycie osobowe jest jej dane, a jednoczesnie zadane, tzn.
ze w zakresie kultury podlega aktualizacji w procesie wychowania i sa-
mowychowania. Fakt ten stanowi uzasadnienie powinnosci wychowania
cztowieka oraz wyjasnia istote wychowania. U podstaw tak traktowanego
wychowania lezy rozumienie bytu ludzkiego jako urzeczywistniajgcego
sie w czynach. Wychowanie dokonuje sie przez akty rozumnej i wolnej
decyzji, opartej na swiatopogladzie oraz przez poznawanie swiata i siebie
samego, swoich mozliwosci oraz srodkow. Fundamentem podejmowanego
dziatania jest ogolnoludzkie przesSwiadczenie, ze kazdy cztowiek, pragnac
urzeczywistniac¢ swoje cztowieczenstwo, musi spetnia¢ dobro®.

Wychowanie pojmowane jako aktualizowanie i osobowe doskonalenie
sie cztowieka, realizowanie dobra wobec siebie samego i wobec innych
ludzi, dokonuje sie w spotecznosci, w miedzyludzkiej wspotzaleznosci
w dochodzeniu do petni zycia osobowego, zawsze z uwzglednieniem
podmiotowosci wobec praw, odrebnosci i godnosci religijnej cztowieka
jako tych momentow osobowych, dzieki ktérym cztowiek goruje nad dang
spotecznoscig.

Teoria bytu osobowego wskazuje, ze w nature cztowieka wpisane sg
nastepujace cechy, ktére wyrdzniajg go ze Swiata przyrody:

e poznanie,
o mitos¢,

139 K. Olbrycht, Prawda, dobro i piekno w wychowaniu cztowieka jako osoby, Katowice
2002, s. 119.

140 S. Gatkowski, Rozwdj i odpowiedzialnosc: antropologiczne podstawy koncepcji wycho-
wania moralnego, Lublin 2003, s. 168.
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¢ wolnos¢,

o religijnos¢il

Uwzgledniajac rézne typy poznania oraz fakt, ze ich motorem i celem
jest prawda, a wiec ze swej istoty majg prowadzi¢ do rozumienia rzeczy-
wistosci, w procesie wychowania nalezy uwzglednic:

¢ poznanie potoczne — zdroworozsgdkowe oraz wiedze, czyli poznanie
teoretyczne, ktoérg cztowiek nabywa bgdz w procesie ksztatcenia,
badz na przyktad przez media,

¢ doswiadczenie zarowno przyjemne, jak i bolesne dla cztowieka,
potaczone z dostrzeganiem i nazywaniem okreslonych tresci po-
znawczych,

» zwiazanie dziatania z powinnoscig realizowania dobra w odniesieniu
do drugiego cztowieka, co sitg rzeczy prowadzi do formowania su-
mienia oraz do nabywania tzw. madrosci zyciowej; jest to poznanie
praktyczne, zwane inaczej fonetycznym,

¢ budowanie piekna i harmonii w sobie samym, w innych ludziach
oraz w otaczajgcym swiecie; jest to poznanie wytworcze, zwane
inaczej pojetycznym?!42,

Usprawnianie poznania, jego wszystkich rodzajow, stanowi doskonaty
proces budowania w cztowieku rozumienia samego siebie, a wiec uswia-
damiania sobie trzech porzagdkow zycia: wegetatywnego, zmystowo-uczu-
ciowego i intelektualno-wolitywnego, czyli osobowego oraz wprowadzania
pomiedzy nimi harmonii43.

Wazna role odgrywa wychowanie do realizowania mitosci. Stanowi ono
ukierunkowanie catego zycia w perspektywie zycia dla drugiego cztowieka.
Mitos¢ powoduje nowy stan bytowania osobowego, tzw. stan relacyjny,
ktory gteboko wnika w strukture bytu osobowego. W akcie mitosci cztowiek
staje sie darem dla drugiej osoby wraz catym swoim wewnetrznym do-
brem i dobro to w drugiej osobie wspottworzy w przyjazni, jako naczelnym
wyrazie mitosci. Mitos¢ ludzka spetnia sie bowiem jedynie w stosunku do
drugiej osoby, gdyz tylko osoba jako jedyna w swiecie przyrody moze by¢
uznana za bonum honestum, czyli takie dobro, ktore jest celem wtasciwym
dla cztowieka jako cztowieka. Ponadto, jedynie osoba jest zdolna do pro-

141 K. Olbrycht, Prawda, dobro..., s. 121.
142 R. RozdzenskKi, Filozofia poznania: zarys problematyki, Krakow 2010, s. 115-116.
143 S. Gatkowski, Rozw¢j i odpowiedzialnosé..., s. 170.
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porcjonalnej odpowiedzi na mitos¢, co przyczynia sie do subiektywnego
poczucia szczescia cztowieka. Cztowiek o tyle jest szczesliwy, o ile bytuje
dla drugiej osoby, a w ostatecznej instancji dla Absolutu jako Osoby!44.

Kolejng cechg, wpisang w nature cztowieka jest wolnos¢. Wychowanie
do wolnosci to budowanie w cztowieku umiejetnosci autodeterminacji,
przejawiajgcej sie w podejmowaniu wolnych decyzji. W akcie decyzji
cztowiek konstytuuje siebie jako zZrodto dziatania i w ten sposdb ksztattuje
swoje osobowe oblicze. Poniewaz kazda jego decyzja ma wymiar spoteczny,
dlatego wolnosc¢ wigze sie z odpowiedzialnoscig za siebie i za innych. Tak
rozumiana wolnos¢ moze wzrasta¢ w cztowieku lub umniejszac sie w za-
leznosci od jakosci wychowania i samowychowania. Wzrasta ona o tyle,
o ile cztowiek usprawnia siebie w swoich aktach decyzyjnych, czyli aktach
wolnego wyboru sgdu praktycznego o dobru, ktére ma by¢ przedmiotem
realizacji. U podstaw wolnosci, rozumianej jako akt wyboru dobra przez
wolg, lezg czynnosci poznawcze, dzieki ktoérym cztowiek rozpoznaje i po-
rzgdkuje dobro w znaczeniu porzadkowania roznych rodzajow dobra. Stad
koniecznym warunkiem budowania wolnosci jest prawda o dobru. Wszelkie
zafatszowanie tej prawdy stanowi istotne ograniczenie ludzkiej wolnosci,
utrudniajgce, a nawet uniemozliwiajgce realizacje wtasciwego dobra, a tym
samym realizacje cztowieczenstwal4s.

Zakorzenienie wolnosci w cztowieku oznacza rowniez podejmowanie
decyzji z coraz wiekszg niezaleznoscig od determinantéw zewnetrznych.
Cztowiek pozbawiony wolnej decyzji lub sam pozbawiajacy siebie wol-
nosci wyboru przez bierne uleganie rozmaitym wptywom przestaje byc¢
podmiotem swoich dziatan, stajgc sie coraz bardziej czescig Swiata mate-
rialnego®6.

Ostatnig cechg, wpisang w nature cztowieka, jest religijnos¢. Wychowa-
nie religijne dopetnia bowiem proces wychowania. Jak kazda cecha zycia
osobowego, religijnosc jest cztowiekowi zadana, a wiec kazdy cztowiek stoi
przed koniecznoscig decyzyjnego rozstrzygniecia o przyjeciu religii i wiary,
odpowiadajgcej osobowej naturze cztowieka. Motywem stale obecnym

144 7. Grocholewski, Wychowanie do mitosci, ,Tarnowskie Studia Teologiczne” 2009, T. 28,
[z]1,s.9-10.

145 J. Rutkowski, Wychowanie do wolnosci, w: Filozofia wychowania w Europie Srodkowej
w kontekscie uwarunkowan historycznych, spotecznych, politycznych 1 filozoficznych,
S. Sztobryn, K. Kaminski, M. Wasilewski (red.), E6dz 2015, s. 209-210.

146 Z. Nosowski, Wychowanie do wolnosci, ,Paedagogia Christiana” 1999, [T.] 3, s. 32.
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w cztowieku jest poznawcze ubogacanie sie przez wiare, czyli uznanie za
prawde tego wszystkiego, co przekazuje autorytet Kosciota, rodzace sie
Z niej zaufanie i nadzieja otrzymywania konkretnej pomocy oraz mitosc
jako darowanie dobra, analogicznie rozumianego. Nalezy pamietac, ze
w kazdym cztowieku formy osobowej egzystencji zgodnie z wiarg, nadziejg
i mitoscig dojrzewajg przez cate zycie. W kulturze chrzescijanskiej cztowiek
doskonali sie w kierowaniu sie racjonalng wiarg, wtasciwg nadziejg w zyciu
spotecznym oraz mitoscig do Boga, urzeczywistniang poprzez mitosc¢ do
ludzi. Spotecznosc ludzkg buduje mitosc¢ spoteczna, czyli solidarnos¢, ktora
jest sprawdzalna. Wskazuje na to wyraznie ewangelia wedtug sw. Jana,
w ktorej zawarte jest nastepujgce stwierdzenie: ,Po tym poznaja, ze jestescie
moimi uczniami, jesli jedni ku drugim mitos¢ mie¢ bedziecie” (J 13,34)%7.

W tym kontekscie cztowiek jawi sie jako byt jednostkowy, ktéry poznaje
rzeczywistos$¢ za pomocg zmystow, a nastepnie przetwarza te dane w swoim
umysle. Sam proces poznawania zmystowo-umystowego posiada dla niego
charakter naturalny, przez co proces ksztatcenia nie stwarza mu wiekszych
trudnosci. Przez poznawanie dokonuje on uwewnetrznienia otaczajgcej go
rzeczywistosci, tworzac pojecia i sady o niej. Dane te nastepnie porzadkuje
w postaci wiedzy, ktora jest mu niezbedna do formalnego dziatania. Z tego
tez powodu nalezy podzieli wiedze na nadrzedna, czyli teoretyczng oraz
podrzedng, czyli praktyczng. Wiedza teoretyczna stanowi iluminacje dla
wiedzy praktycznej, zwazywszy na fakt, iz wszelkie teorie uzasadniajg
funkcjonowanie okreslonego dziatania. Wiedza ta funkcjonuje na zasadzie
pewnego porzadku, polegajgcego na wyodrebnieniu wiedzy podstawowe],
w Swietle ktorej rozpatrywane jest to, co zmienne, a mianowicie zjawiska.
Sama za$ wiedza podstawowa cechuje sie tym, ze pozostaje oczywista dla
kazdego umystul4é.

Warto podkresli¢, iz wszelka dziatalnos¢, podejmowana przez cztowieka,
rozpoczyna sie od czynnosci materialnych, koniczac sie zas dziataniami
niematerialnymi. Te czynnosci niematerialne posiadajg wartos¢ pozna-
walng, przez co sg charakterystyczne dla cztowieka jako bytu osobowego.
Wskutek tego poznanie ludzkie opiera sie na abstrahowaniu w odniesieniu

147 M. M. Bouzyk, Wychowanie otwarte na religie: Polska Szkota Filozofii Klasycznej o roli
religii w wychowaniu, Warszawa 2013, s. 218-219.

148 A. B. Stepien, W poszukiwaniu istoty cztowieka. Z fenomenologii i metafizyki ludzkiego
bytu, w: Aby poznac Boga i cztowieka: dzieto zbiorowe, Cz. 2, O cztowieku dzis, B. Bejze (red.),
Warszawa 1974, s. 61-94.

Rozdziat II



Katolicki wymiar edukacji domowej

do okreslonych zjawisk i poje¢, czyli wydzieleniu tego, co niematerialne od
tego, co materialne. Skutkiem takiego poznania jest wytworzenie pojec,
przeprowadzanie rozumowania i budowanie zdan, a w rezultacie uzy-
skanie okreslonej wiedzy. Zwazywszy na fakt, iz czynnosci poznawcze
majg charakter naturalny, kazdy cztowiek pragnie poznawac otaczajaca
go rzeczywistosc¢. Dotyczy to w szczegdlnosci dziecka, ktore na sposéb dla
siebie wtasciwy dokonuje percepcji poznawczej4°.

Dziecko, przychodzac na swiat, zostaje wyposazone w zdolnosci po-
znawcze 1 decyzyjne, ktore ulegajg procesowi udoskonalenia na przestrzeni
catego jego zycia. Tak urzeczywistnione zdolnosci majg dopomoc mu
w zrealizowaniu jego celu zycia. ROwnoczesnie dokonuje sie w nim proces
przyporzadkowania do okreslonego celu zycia za posrednictwem rozpo-
znawania i akceptacji przez dziecko okreslonych zjawisk. Wynika to z faktu,
iz wszelkie dziatanie cztowieka winno cechowac sie wolnoscig, a zatem
powinno by¢ odpowiedzialne!s°.

Dziecko moze jednak tworzyc¢ pojecia, ktore nie zawsze posiadajg swoje
odniesienia do tego, co rzeczywiste. Moze tworzy¢ wtasciwy dla siebie
Swiat fantazji, w ktérym zanika odniesienie do tego, co prawdziwe. Fabuta
wymyslonego wytworu dzieje sie wowczas w jego Swiecie marzen, ktory
nie sprzeciwia sie mysli dziecka, dajgc mu poczucie witadzy nad okreslonym
wytworem. Przebywanie w Swiecie bajkowym, nierzeczywistym wzbudza
W nim zazwyczaj przyjemne uczucia. Tym samym wyimaginowany swiat
marzen uzaleznia go w znacznym stopniu, stanowigc konkurencje dla
rzeczywistosci. Przebywajgc w takim swiecie, podsuwanym notabene przez
réznych autorow, dziecko staje sie autokreatorem owego Swiata mysli. Row-
noczesnie jest wprowadzane w ten swiat bez jakiejkolwiek oceny ze strony
dorostych - albo co gorzej — w Swiat zty, czy tez magiczny, powigzany na
przyktad z okultyzmem?!3.,

Wspodtczesnie daje sie zauwazy¢ proces kreowania, urzeczywistniania
Swiata dla dzieci rekoma osob dorostych. Funkcjonuje przy tym dogmat, iz
dziecko potrzebuje wtasnego swiata, oddzielonego od Swiata dorostych, co
oczywiscie jest zatozeniem btednym. Dziecko nie jest bowiem nakierowane

149 M. A. Krapiec, Ja — cztowiek: zarys antropologii filozoficznej, Lublin 1986, s. 53.

150 W. J. Skotnicki, The Schaping of Concepts and Philosofical Thinking in the Conscience
of a Child, ,21st Century Pedagogy” 2019, T. 3, s. 44-45.

151 K. Kalka, Wychowanie i ksztatcenie..., s. 98.
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na przebywanie z samym sobag, ale pragnie zrozumiec¢ rzeczywistos¢, funk-
cjonujgca w otoczeniu 0sob dorostych, gtownie rodzicdw. Taki sposob rozu-
mowania jest przekazywany przez dorostych, osoby mu zyczliwe, a zarazem
bardzo cierpliwe i ze wszech miar kochajace, ktore starajg sie wyjasnia¢ mu
zawitosci otaczajgcego go swiata. Wynika to z faktu, iz dziecko potrzebuje
obecnosci ludzi dorostych, bedgcych dla niego mentorem w procesie doj-
rzewania i przechodzenia ze stanu dzieciecego w dorostos¢. Pozostaje to
o tyle istotne z tego wzgledu, iz to wtasnie 6w mentor — nauczyciel oddziela
to, co dla dziecka istotne od tego, co nieistotne, prawdziwe od fatszywego
oraz dobre od ztego!32,

Waznym czynnikiem jest cel poznania oraz dziatania w odniesieniu do
dziecka. W pierwszym rzedzie nalezy wskazac na fakt, iz préba rozumienia
Swiata przez dziecko posiada dwa aspekty, mianowicie rzeczowy i osobowy.
Rzeczowy oznacza, ze podstawg zrozumienia wszystkiego co go otacza, jest
rzecz, ktorg moze by¢ cos podstawowego, np. zasada mysina lub materialna.
Umyst dgzy wowczas do przyswojenia swiata totalng zasadg. Takg zasadg
jest np. zdanie, ze materia jest podstawg wszelkiego bytu. Materig tg moze
by¢ atom, czastka elementarna, energia, idea, lub mysls3. Jednakze obok
rzeczy sg tez osoby, ktére wyrdzniajg sie:

¢ zdolnoscig duchowego, abstrakcyjnego pojmowania rozumowania,
¢ dziataniami, ktore nie sg konieczne,

¢ wrazliwoscig na prawde, dobro i piekno,

 mozliwoscig dziatan wspolnych,

» komunikacjg znakowg i mitoscig!®4.

Z tego tez powodu cztowiek, ktérego istnienie, zycie i struktura jest
darem, pochodzacym od innych osob, jest tez tym, ktory caty zwrocony
jest w swoim poznaniu i dziataniu ku innym osobom. Oczekuje przy tym
mitosci jako podstawy uzasadnienia sensu wtasnego zycia, prawdy jako
istoty komunikacji, okreslenia dobra oséb jako motywu podejmowanych
dziatan oraz trwania mitosci osob kochajgcych. Oczekuje tez wprowadzenia
w funkcjonowanie $wiata przez te osoby, ktore potrafig wybra¢ dla niego
prawdziwe dobro osobowe, chroni¢ je oraz wzmacniac¢!ss,

152 W. J. Skotnicki, The Schaping of Concepts..., s. 44.

153 A. B. Stepien, W poszukiwaniu istoty..., s. 67.

154 M. Przetacznikowa, Z. Wtodarski, Psychologia..., s. 338.
155 Z. Zdybicka, Cztowiek..., s. 180.
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Poznanie cztowieka polega wowczas na tym, ze jego wiedza czyni
go tym, co poznat i zrozumiat. Umyst ludzki nie jest w tym kontekscie
wytacznie swoistym magazynem wiedzy, lecz pozostaje suma wiedzy
oraz rozumowania. Nalezy przy tym pamietac, ze samo poznawanie sta-
nowi czynnosc¢ naturalng, ktéra stawia warunki w tym celu, aby chronic¢
od btedu. Musi przy tym posiadac¢ charakter obiektywny, co oznacza
koniecznosc¢ korelacji z naturg rzeczy, czyli musi mie¢ wymiar istotny.
Natomiast ksztatcenie odnosi sie do sfery poznawczej, pozostajgcej w prze-
ciwienstwie do decydowania, ktore przyporzadkowane jest danej sferze
dziatania®®®. Przez okreslone decyzje cztowiek wychodzi wowczas z siebie
ku konkretnemu dobru, zmieniajac przy tym i kreujgc dang rzeczywistosc.
Kazda decyzja wyptywa natomiast z wolnosci, poniewaz cztowiek moze
zawsze chciec¢ lub nie chcie¢ podjgc¢ okresSlone dziatanie. Moze wybrac
subiektywnie okreslony cel, albo takie srodki, prowadzgce do celu, ktore
wydajg mu sie najbardziej odpowiednie. Dokonuje w ten sposéb wyboru
wolnosci w odniesieniu do wtasnej decyzji, ktéra jest jedng z istotnych
cech cztowiekal?”.

Tym celem w przypadku cztowieka — jako osoby wolnej i rozumnej — jest
dobro, ktére jest rozpoznawane i zarazem chciane. Wynika to z faktuy, iz tylko
to, co poznane, moze byc¢ upragnione. W konsekwencji, tak jak naturalng
czynnosc, ktorg rozum dziecka ujmuje rzeczywistos¢ nalezy uzupetnic
iuporzagdkowac prawdziwg wiedzg i wnioskowaniami, tak naturalng czyn-
nosc¢ podejmowania przez niego decyzji w wyniku woli nalezy uzupetnic
cnotami, ktére pozwalajg wybra¢ prawdziwe dobro i wytrwac przy nim.
W ten sposob ksztatcenie wigze cztowieka z prawdg, a wychowanie scala go
z dobrem. Ksztatcenie oznacza nabywanie wiedzy i rozumowan, a wycho-
wanie ukierunkowuje na nabywanie cnoét w taki sposob, aby cztowiek mogt
podejmowac obiektywnie dobre decyzje. Trzeba pamietac, ze dziatanie
ludzkie, chcac by¢ rozumne, musi by¢ celowe. Dziatanie bezcelowe jest
bowiem dziataniem bezrozumnym i jako takie nie przystoi cztowiekowi,
ktory kieruje sie rozumem. W ten sposob kazdy cztowiek jest w stanie pojac
okreslony cell8.

156 R. Steiner, Poznanie cztowieka i ksztattowanie nauczania, Gdynia 2006, s. 74.
157 M. A. Krapiec, Ja — cztowiek..., s. 55.
158 A. B. Stepien, W poszukiwaniu istoty..., s. 73.
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W tym kontekscie Smiato mozna powiedzie¢, iz wtasciwym Srodowi-
skiem dla rozwoju cztowieka jest Srodowisko okreslonych oséb. Cztowiek
potrzebuje wspotobecnosci drugiej osoby, aby w ten sposob budowac
swoje cztowieczenstwo i tym samym dazy¢ do odkrywania cztowieczen-
stwa innego podmiotu. Warto w tym miejscu zauwazy¢, ze nikt nie jest
w stanie poznac siebie. Dopiero w relacji z drugim cztowiekiem mozna
ksztattowac wtasne cztowieczenstwo!*®. Najsilniejszg wiezig osobowa, ktdra
pozwala cztowiekowi zaistnie¢ wobec drugiej osoby, w sposob szanujacy
jej godnosc, jest relacja mitosci. Na niej dopiero buduje sie zwigzek op-
arty na zaufaniu, ktory jest ukierunkowany na okreslone wspottrwanie.
Taka relacje stanowi bez watpienia matzenstwo i rodzina. Bazujac na tych
powiagzaniach, wspartych na dodatek przez osiagniete cnoty takie, jak:
wiernos¢, trwatos¢, nierozerwalnose, czystose, ptodnosc, zaufanie, opieka,
wzajemna stuzba oraz pomoc, mozna mowic o tworzeniu sie wspolnoty
osob. Tak, jak cztowiek rodzi sie po to, by kochac i poznawac, tak rodzina
odpowiada w maksymalny sposob na zapotrzebowania poznawcze i de-
cyzyjne cztowieka, na spetnienie sie jego jako osoby, na wypetnienie sie
cztowieczenstwa w relacjach sprawiedliwosci i mito$cil®®.

Smiato mozna powiedzieé, iz rodzina staje sie Zrodtem dla wypetnienia
naturalnego pragnienia mitosci cztowieka oraz odpowiedzig na potrzeby
czynienia przez niego dobra wobec ukochanych oséb. Staje sie przy tym
miejscem poznania danej osoby, ktdra ujawnia swojg godnosc i do ktorej
druga osoba odnosi sie w sposob afirmatywny. Ponadto rodzina stanowi
odpowiedz cztowieka na samoobjawiajgca sie mitos¢ pomiedzy mezczyzng
ikobiety. To wzajemne uwielbienie nakazuje wrecz, aby utworzyli oni trwatg
wspolnote zycia. Jej celem pozostaje fakt, by poprzez wspdlnie tworzone
dobro osobowe, duchowe i moralne, mogli oni wzrasta¢ materialne w mito-
$ci i dzieli¢ sie mitoscig oraz rozumiec i oglgda¢ swiat oczyma mitoscilel.

W tym nalezy zauwazy¢, iz nauczanie i wychowywanie dziecka najpet-
niej realizuje sie w domu. Jest on tym miejscem, ktore jako jedyne potrafi
wprowadzac danych mieszkancow w wielosc trwatych relacji osobowych.
Warto podkresli¢, iz podstawg domu sg ojciec i matka, zyjacy w duchu
wzajemnej mitosci, zaufania oraz trwatej wiernosci, ktére potem przekazujag

159 Cz. Walesa, Rozwdj religijnosci cztowieka, T. 1, Dziecko, Lublin 2005, s. 84.
160 F. Adamski, Rodzina: wymiar spoteczno-kulturowy, Krakow 2021, s. 153.
161 J. Bober, A. Dec, M. Jedzura, Razem w wychowaniu..., s. 197.
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swoim dzieciom. Zwazywszy na przemijalnos¢ ludzkiego zycia, dziecko
W SposoOb juz samodzielny, bez pomocy rodzicow, musi pozna¢ osobowe
zasady Boga. Proces ten dokonuje sie poprzez wiare. Stanowi ona podsta-
wowy czynnik w procesie poznawania cztowieka, dlatego tez do nauczania
i ksztatcenia potrzebny jest wiarygodny nauczyciel. Takg role petnig rodzice
jako obecnii trwali wystannicy Boga. Ich dziatanie urzeczywistnia sie w sa-
kramencie matzenstwa, poprzez ktéry Bog udziela rodzinom wielu task,
zawierajagcych m.in. w zdolno$¢ do wychowania dziecil®?.

Nalezy przy tym pamietac, ze rodzicielstwo polega zardbwno na na-
sladowaniu Boga, jak i nasladowaniu Chrystusa oraz na uczestnictwie
w darach Ducha Swietego. Z tego tez wzgledu pierwszym prawem dziecka
jest dgzenie do poznania Boga i Jego wszechogarniajgcej mitosci. Wynika
ono z szacunku do dziecka, ktdre jest nastepnie rozwijane i pogtebiane
w trakcie jego rozwoju. Dziecku, bedgcemu dla rodzicow szczegolnym
darem Boga, nalezy sie bowiem szacunek i mitos¢. Patrzac z tej perspek-
tywy, obowigzkiem rodzicow jest troska i opieka nad dzieckiem, potgczona
ze sprawdzianem ich mitosci do niego oraz wtasciwego odniesienia w re-
lacjach cztowiek do cztowiekal63.

Rodzice sg takze osobami, ktore ksztattujg sumienie dziecka. Ten proces
dokonuje sie przez wskazywanie mu okreslonych dobr, ktore dziecko moze
osiggnac¢. Ono samo nie jest bowiem w stanie dokonac¢ wyboru wtasciwego
dobra. Dzieki pomocy ze strony rodzicow, rodzina jawi sie jako sSrodowisko
0sOb, wypetniajgcych prawo naturalne poprzez fakt, iz nalezy czynic¢ dobro,
unikajac przy tym za wszelka cene zta. Jezeli mitos¢ matzenska i rodzicielska
jest kultywowana w poczuciu ofiarnosci i moralnym porzadku, to wéwczas
jest ona jak najbardziej uprawniona do realizacji procesu wychowania
dziecka przez wypracowywane odpowiedniej cnoty w okreslonym modelu
wychowanial®4,

Nalezy w tym miejscu wskazac na istotne cele wychowania, ktérymi sa:
ksztattowanie wolnosci wobec okreslonych dobr materialnych, rozwijanie
poczucia sprawiedliwosci, troski i bezinteresownej stuzby wobec innych
0s0b, zwtaszcza tych potrzebujgcych oraz budzenie szacunku do godnosci

162 J. Hennelowa, Role wychowawcze rodzicow, w: Mitosé, matzenistwo, rodzina: praca
zbiorowa, F. Adamski (red.), Krakoéw 2009, s. 374-410.

163 H. Stotwinska, Wychowanie chrzescijariskie szansg integralnego rozwoju cztowieka:
studium z pedagogiki religii, Krakdéw 2019, s. 416.

164 J. Hennelowa, Role wychowawcze..., s. 385.
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kazdej osoby. Dzieki temu rodzice stajg sie dla dziecka pierwszymi i najwaz-
niejszymi swiadkami wiary i mitosci. Naktada to na nich obowigzek zycia
petnig wiary i mitosci Chrystusowej, aby moc jg nastepnie przekazac swoim
dzieciom. Towarzyszy temu potrzeba nauczenia ich ufnej modlitwy, aby
mogli potem wprowadzac¢ w zycie spoteczne wartosci ewangelii, a przez
to przemieniac¢ zarowno siebie, jak i innych. W efekcie zycie rodzinne,
podparte wartosciami ewangelicznymi, pozwala dzieciom wypetnia¢ Boze
powotanie, a przez to odnawiac zycie Kosciota i zycie spotecznel®s,

Wazne w tym wzgledzie jest jednak pierwszenstwo nauki wiary. Dzieki
temu edukacja domowa wierzgcych rodzicéw porzadkuje swiat wedtug
okreslonych zasad Bozych oraz uczy zaufania do Niego. Bog jawi sie tu
jako Stwodrca tego, co istnieje, jako Ten, ktory objawit prawde o Bogu przez
osobe Jezusa Chrystusa. Stad istnieje stowo Boze, ktére posiada wtasne
zasady, pochodzgce wprost od Stworcy. Z tego tez wzgledu kazdy, kto wierzy
w katolickie prawdy objawione, przewyzsza madroscig najbardziej uczo-
nych myslicieli, legitymujgcych sie wiedzg, ptynaca z réznych dziedzin. Na
dodatek kazdy wierzgcy w katolickie prawdy objawione posiada madrosc,
wynikajacg z faktu, iz wszystkie dowody przeciw wierze sg fatszywe. Przez
analogie, kazdy wierzacy w Boga i w to, co On objawit jest medrcem, ponie-
waz prawd wiary nie mozna traktowac jako przedmiotu dowodu. Z tego tez
wzgledu prawdg jest nie tylko to, co objawione, ale takze to, co umyst ludzki
moze z tych prawd wywnioskowac. Nalezy przy tym zaznaczyc¢, iz osoba
wierzgca posiada te przewage nad cztowiekiem najbardziej wyksztatconym,
poniewaz pozostaje ona pod wptywem darow Boga, a takze oddziatywania
Jegotaski, ktéra udoskonala rozumowanie i wole, potrzebng do mitowania
Stworcyl6e.

Nauka o Bogu czyni cztowieka madrym, poniewaz staje sie on niejako
specjalista spraw Bozych. Cztowiek, ktoéry ksztatcit sie w zakresie teologii
1 poznatjej zatozenia, uczestniczy w wiedzy Boga i dzieki temu moze za jej
pomocg kierowac wszelkim swoim poznaniem. Tym samym staje sie ona
krolowg nauk, ktéra wydaje sagd o innej wiedzy. Sad ten posiada charakter
negatywny. Wynika to z faktu, iz cokolwiek w innych dyscyplinach wiedzy
jest sprzeczne z prawdg, gtoszong przez stowo Boze, w teologii jest oceniane
i potepiane jako fatsz!®’. Niezaleznie od tego warto podkresli¢, iz teologia

165 K. Kalka, Wychowanie i ksztatcenie..., s. 99.
166 D. Adamczyk, Wychowanie matego dziecka..., s. 456.
167 A. Nossol, Teologia zycia osoby ludzkiej, ,Ateneum Kaptanskie” 1971, T. 76, s. 183.
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obdarowuje cztowieka zdolnoscig do sgdzenia w dwojaki sposob. Pierwszy
Sposob polega na tym, iz danego sgdu dokonuje cztowiek, wyrobiony mo-
ralnie wedtug swojej cnoty, na podobienstwo prawdomownych rodzicow,
ktdérzy oceniajg wtasciwie ktamstwo dziecka. Drugim sposobem jest sgdze-
nie w oparciu o znajomosc rzeczy. Ten, kto posiadt znajomosc¢ Dekalogu,
w zatozeniu potepia kradziez, chociaz nie zawsze musi by¢ cnotliwy w tej
materii. Takie dziatania czesto sg wtasciwe rodzicom i wychowawcom.
W odniesieniu do madrosci Bozej cztowiek, ktory poznat teologie i jest
oddany sprawom Bozym, posiada madro$¢ jako dar Ducha Swietego i dzieki
temu jako osoba duchowa posiada zdolnosc rozsgdzania wszystkiego. Takie
tez cechy powinni posiadac rodzice, realizujgcy proces wychowawczy68.

Wazng role odgrywaja wymagania, stawiane rodzicom. Wynikajg one
z faktuy, iz obraz cztowieka, przekazany dziecku przez ojca i matke, nie jest
obrazem skonczonym, doskonatym, mimo, ze jest obrazem dynamicznie
zdeterminowanym. Warto w tym miejscu zwroci¢ uwage na wystepujace
zjawisko stawiania przez dziecko, od momentu narodzin, wysokich wyma-
gan bezposrednio matce i posrednio ojcu. W pierwszym rzedzie potrzebuje
ono godnych warunkoéw do zycia i rozwoju. Wymusza je szczegolnie na
matce, liczac na jej ofiare, ztozong z samej siebie. Nalezy przy tym pamietac,
iz dar poczecia rodzi nie tylko dziecko, ale rodzi takze matke, kobiete, ktora
pozostaje w okreslonej relacji do nowo powstatej i rozwijajgcej sie osoby.
Zdumiewajgcym jest fakt przyporzadkowania matki do dziecka. Ztozenie tej
ofiary przez kobiete z niej samej rozpoczyna proces rozwoju w niej mitosci
macierzynskiej, mitosci najbardziej bezinteresownej, ktorej kazdy cztowiek
zawdziecza swoj bytl6o,

Mitos¢ matki rozni sie zdecydowanie od mitos¢ ojcowskiej. Dar ojcostwa
wymaga przede wszystkim godziwych i prawych warunkéw, w ktorych jest
udzielany. Zobowigzuje gtdwnie do posiadania moralnych umiejetnosci
i kompetencji, tkwigcych w jestestwie mezczyzny i odnoszacych sie bezpo-
Srednio do spoteczenstwa. Naktada przy tym na niego obowigzek rozwoju
intelektualnego i moralnego. Jego rozwdj intelektualny zaktada w swej
istocie uznanie przez niego tajemnicy zycia, powinnosc¢ obrony zycia,
a takze uswiadomienie sobie tajemnicy stwarzania cztowieka. Towarzyszy

168 Z. Zdybicka, Cztowiek..., s. 79.

169 A. Stabon-Duda, Wczesna relacja matka — dziecko i jej wptyw na dalszy rozwdj emocjo-
nalny dziecka, ,Psychoterapia” 2011, nr 2, s. 13-14.
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temu obowigzek bycia dobrym ojcem, ktéry wymaga od mezczyzny stuzby
nie tylko wobec dziecka i kobiety, ale takze stuzby wobec Boga. Narodziny
syna czy corki nie tylko pobudzajg mezczyzne do mitosci, zwazywszy na
fakt, iz stanowig oni krew z krwi i ciato z jego ciata, ale takze zobowigzuja do
ich czci, poniewaz stanowig obraz i podobienstwo samego Boga. Religijne
wychowanie, podejmowane przez ojca, wymaga zatem od niego uprzednio
pokory wobec wtasnego powotania do ojcostwa, poniewaz w poczetym
przez mezczyzne dziecku zawarty jest depozyt Boga, a co za tym idzie,
dokonat sie proces wchtoniecia, a zarazem przemiany ojcostwa cztowieka
przez ojcostwo Boga. Dzieki temu rodzice dajg dziecku cielesne serce, ale
Bog przemienia je w serce zdolne do mitosci. Rbwnoczesnie wyposazajag
dziecko w mozliwosci poznawcze, uwzgledniajgce potrzeby otaczajgcego
Swiata, ale Bog przemienia je w mozliwosci poznawcze transcendenciji
wobec swiatal’?. Kazdy poczety cztowiek jest dzieckiem konkretnego ojca
i zarazem dzieckiem Boga, posiadajac przy tym kod genetyczny zardéwno
witasnych rodzicow, jak i kod duchowy Boga. Przy tym jest on bardziej
podobny do Ojca Niebieskiego niz do ojca ziemskiego. Uznanie tego faktu
wymaga nie tylko pokory, ale stanowi swiatto dla decyzji mezczyzny i za-
razem drogowskaz dla podejmowanej przez niego misji wychowawczej.
Sprowadza sie ona do tworzenia warunkow bycia z Bogiem i tgcznosci
z Nim dla siebie, rodziny i spotecznosci. Dzieki temu ambicjg wychowaw-
czg mezczyzny staje sie to, aby chwatg Boga stawat sie on sam, jego zona
i dziecil”.

Patrzac z tej perspektywy, nalezy stwierdzi¢, iz ojcostwo polega na
tworzeniu domowego ogniska do kontaktu z Bogiem, zapewniajgcego
moralng jednosc¢ rodzicow i dzieci. Religijna funkcja ojca posiada tutaj
wymiar ustanawiajgcy i przywracajgcy porzadek ludzki i Boski. Wprost
nalezy stwierdzi¢, iz nikt nie zastapi w tym mezczyzny. Jest ona przywilejem
jego wspotpracy z Bogiem jako Ojcem. W rodzinie chrzescijanskiej wycho-
wanie ojcowskie dokonuje sie w tgcznosci z Bogiem, w Jego Obecnosci
iwspodtpracy z Nim dziekitasce sakramentu matzenstwa. Jezeli realizowane
sg takie dobra tego sakramentu, jak: jednosc¢, trwatosc¢, wiernos¢, nieroze-
rwalnosc¢, uczciwose, prawosce, wzajemna mitos¢, pomoc w trudach zycia,
cierpliwos¢, wzajemne wybaczanie, i przede wszystkim dar, jakim sg dzieci,

170 S. Kunowski, Rola ojca w rodzinie chrzescijariskiej, ,Homo Dei" 1974, nr 43, s. 119.
171 M. A. Krapiec, Ja — cztowiek..., s. 79.
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to w sumie doskonalg one w petni obydwoje matzonkdéw i w swej istocie
sg przepojone tasky. Uswieca ona wysitki wychowawcze zardwno ojca, jak
i matki'”2. Tym samym mozna $miato twierdzi¢, iz skutki wychowawcze
taski sakramentalnej sg nieocenione. Wptywajg one bowiem nie tylko na
podejmowanie dobrych decyzji, ale przede wszystkim hamujg zto, dajac
przy tym rozumowi doskonate swiatto, aby byt pokorny wobec prawdy,
ptynacej od Boga. Jezeli dzieci do prawidtowego rozwoju potrzebujg obojga
rodzicow jako jednosci, bo same sg jednoscig wraz z rodzicami, to nie ma
piekniejszego Swiadectwa sensu i celu zycia, jak wiernos¢ wobec mitosci,
otrzymanej od Bogal’3.

Ponadto, jezeli funkcja wychowawcza ojca polega na wprowadzaniu
w otaczajacy swiat oraz na wyjasnianiu i interpretowaniu rzeczywistosci,
to pierwszym obszarem jest nauczenie sie przez niego zrozumiec ten swiat
w Swietle wiary. To zrozumienie wymusza na ojcu proces edukacji w za-
kresie metafizyki, ktéra wyptywa z liturgii Mszy Swietej. Wymaga przy tym
czynnego i kontemplatywnego uczestnictwa w ofierze Jezusa Chrystusa,
ktora uswieca czas, porzadkuje pojecia, uwrazliwia sumienia oraz nadaje
sens przemijaniu, trudom i cierpieniom, prowadzac ku wspolnej modlitwie
catej rodzinny'74.

Rolg wychowawczg ojca jest nauczenie dzieci wtasciwego odnoszenia
sie do innych osdb oraz udzielanie pomocy tym, ktorzy jej potrzebuja.
Ta samarytanska funkcja ojcowska, najbardziej realizuje sie poprzez jego
osobisty przyktad, wyrazajacy sie m.in. w okazywaniu mitosci i mitosierdzia
nad wtasnym dzieckiem, czy tez na przyktad w pomocy zoniel”s.

Istotnym celem wychowania jest rowniez zycie w tasce uswiecajgcej.
W tym kontekscie wychowanie polega na usprawnianiu tego, co umozli-
wia wszelkie dziatania istotne dla cztowieka, jak np. poznawanie prawdy
o danej osobie, trwanie w obecnosci osdb, ochrona dobra innych oséb oraz
prokreacja. Dla realizacji takich dziatan cztowiek dysponuje stosownymi
wtadzami zarowno duchowymi, jak i cielesnymi. Oznacza to, ze dziatania
niematerialne, takie jak np. poznanie abstrakcyjne, rozumowanie, decy-
dowanie, podejmowane sg przy pomocy wtadz duchowych, intelektu oraz

172 D. Opozda, Podmiotowe wtasciwosci ojca a jego rola wychowawcza, ,Ateneum Kaptan-
skie” 2021, T. 176, z. 2, s. 289-290.

173 P. Poreba, Wychowanie chrzescijariskie..., s. 109-110.
174 S, Kunowski, Rola ojca..., s. 116.

175 P. Zakrzewski, Rola wychowawcza ojca w edukacji domowej, Warszawa 2013, s. 152.
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woli, a niezaleznie od tego wywodzg sie i trwajg dzieki pomocy i wsparciu
ze strony cielesnych aktywnosdci zmystow, uczucé i wyobraznil”e.

Wychowanie polega takze na dominacji w cztowieku takich wartosci,
jak: poznanie intelektualne oraz dziatanie woli, ktérym towarzyszy pod-
porzadkowanie sie kontroli rozumu. Chodzi o to, aby cztowiek dokonywat
wyboru dobra w sposob rozumny, tzn. taki, ktory stuzy ochronie danych
relacji osobowych. W ten sposdb wybodr cztowieka, okreslony przez niego
samego jako cel, jest skierowany na wtasciwe dobro. Tym wtasciwym do-
brem sg osoby i wszystko co je chroni oraz przyczynia sie do udoskonalania
sprawnosci w odniesieniu do intelektualnego poznania i wtasciwego,
odpowiedniego wyboru. Cztowiek ma nabyc¢ takie usprawnienia, ktore
bytyby do jego dyspozyciji, kiedy tylko on zechce je uzy¢ we wtasciwym
czasiel””. W szczegdlnosci dotyczy to takich dyspozycji, ktére pozwalajag
cztowiekowi rozumowac w taki sposob, aby odrdzniat przyczyny rzeczywi-
ste od nierzeczywistych, istotne od nieistotnych, prawdziwe od fatszywych,
dobre od ztych, piekne od brzydkich, wartosciowe od mniej wartosciowych,
a jednoczesnie takich, ktore pozwolg mu wybierac¢ trafnie dobro, walczy¢
O nie, przeciwstawiac sie ztu, wytrzymac jego napor, opanowywac uczucia
oraz trwac przy dobru. Zwtaszcza chodzi tu o nabycie takich usprawnien,
ktore pozwolg mu na ochrone, trwatosci i pogtebienie relacji osobowych.
Nie chodzi tu przy tym o to, by cztowiek wyznaczat sobie cele, kierujac
sie wytgcznie okreslonymi marzeniami i wszystkim, co potrafi w swojej
wyobrazni potgczyc¢, ale chodzi o realizacje wyznaczonych celow w oparciu
o realne potrzeby okreslonych osob!7e,

W wychowaniu religijnym nadrzednym celem jest Jezus Chrystus z tego
wzgledu, iz nikt nie jest w stanie wskazac¢ wyzszego celu anizeli sam Bog,
ktory objawit sie w Swoim Synu. Chodzi zatem o pogtebianie rzeczywistych,
a nie uczuciowych relacji z Jezusem Chrystusem wskutek obdarowania
przez Boga nadprzyrodzonymi cnotami, wiarg, nadziejg i mitoscig. Umoz-
liwiajg one cztowiekowi podjecie decyzji o kierowaniu sie w zyciu naukg
Jezusa Chrystusa, zaufaniu Bozemu Objawieniu, odnoszeniu sie z mitoscig
1nadziejg do Niego samego. Cnoty te funkcjonujg we wtadzach cztowieka,

176 H. Stotwinska, Wychowanie chrzescijariskie..., s. 414.

177 J. Dabek, Wychowanie ku wartosciom: implikacje praktyczne, w: Wychowanie ku war-
tosciom, J. Zimny (red.), Sandomierz 2006, s. 57.

178 Z.Zdybicka, Cztowiek..., s. 83.
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chociaz sg darami Ducha Swietego, darami Tréjjedynego Boga, zapoczat-
kowanymi w sakramencie chrztu swietego. Tym samym Bog podnosi stan
natury cztowieka do poziomu, ktory umozliwia mu przyjecie cnoét i ich
dziatanie w sposéb wolny i nie podlegajacy jakiemukolwiek przymusowi.
Dzieki temu cztowiek, ktory jest bytem niedoskonatym i dziata w moznosci,
tgczy sie z Bogiem jako bytem absolutnym, ktory jest doskonaty, za pomocg
doskonatych cnot!”e,

W tym przypadku problemem cztowieka jest przyjecie za swoje wszelkich
doskonatosci, otrzymanych wprost od Boga, aby w nastepnej kolejnosci
moc z nich aktywnie korzysta¢. Aktywnosc¢ pierwsza tego dziatania w od-
niesieniu do przyjazni przystuguje Bogu, aktywnos¢ wtdrna — cztowiekowi,
ktory w zaufaniu korzysta z zadan, wyznaczonych mu przez Kosciot. Ak-
tywnos¢ Boga przyczynia sie do oczyszczenia dziatan cztowieka z egoizmu.
W rezultacie cztowiek uszlachetnia sie w odniesieniu do innych osob.
Zwigzane jest to z faktem, iz Bog dziata w cztowieku przy pomocy taski.
Mozna powiedzie¢, iz Bog przebywa w cztowieku wowczas, gdy ten z wiarg
przyjmuje Go w sakramentach i gdy odnosi sie do Niego z mitoscig. Nalezy
przy tym pamietac, iz Bog dziata w sposob niewidzialny. Obdarowuje taskg
uswiecajgca, wchodzgc w bezposrednie relacje z cztowiekiem. Dzieki temu
taska ta wyposaza go w cnoty, poprzez ktére cztowiek w sposéb wolny,
nieprzymuszony poznaje to, co Boze, kieruje sie ku temu, co Boze, pragnie
tego, co Boze, wybiera to, co Boze, trwa przy tym, co Boze, rozpoznaje
i odrzuca wszystko, co Bogu niemite. Laska Boga dla cztowieka posiada
charakter uprzedzajgcy, leczniczy, ratujacy i uczynkowy. Dziata w cztowieku
uwolnionym od grzechu, jest wzmocnione darami Ducha Swietego i owo-
cuje czynami, na ktore wskazywat Jezus Chrystusa w Kazaniu na Gorze,
w tym szczegodlnie w Osmiu Btogostawienstwach!e.

Patrzac od strony cztowieka, jego zycie z Bogiem w tasce uswiecajgcej
jest chronione poprzez rozum, wiedze i decyzje. Przy czym nalezy pod-
kresli¢, ze rozumienie wiarg nie ma takiej jasnosci jak rozumienie wiedzg,
jednakze posiada ono wiekszg pewnosc. Dla pogtebienia wiary potrzebne
jest bowiem studium ewangelii, wiedza teologiczna, etyczna, potgczona
z wiedzg ascetycznag i mistyczng. Dla pogtebienia mitosci potrzebna jest tez

179 M. Wolicki, Wychowanie religijne..., s. 23.
180 M. A. Krapiec, Ja — cztowiek..., s. 81.
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modlitwa, nienawis¢ do grzechu i postawa pokuty, wiernos¢ Przykazaniom
Bozym oraz realna wiez z Jezusem Eucharystycznym?e®,

Patrzac z tej perspektywy, nalezy stwierdzi¢, ze Bog jest duchem i nie-
mozliwe jest spotkanie cztowieka z Bogiem bez Jego pomocy, a tym samym
bez wywotania w cztowieku nadprzyrodzonego poznania, aktywizujgcego
wole, jakim jest stowo serca, czyli Jezus Chrystus, ukryty w Eucharystii pod
postacig Chleba i Wina. To On prowadzi cztowieka do Ojca i przez dary
Ducha $wietego umozliwia mu przyjmowanie tego, co Bég wnosi do jego
serca przez taski sakramentalne. Dary te nie dziatajg catg swa sitg w sposob
natychmiastowy, lecz sg skuteczne w miare wzrostu postuszenstwa oka-
zywanego Bogu. Tym samym stanowi ono zgode woli na propozycje Boga.
Jest mitosnym wyznaniem intencji i poddaniem sie Bogu, dziatajgcemu
W naturze przez prawo naturalne, w zyciu moralnym przez prawo objawione
1w zyciu mitosci z Bogiem przez prawo przyjazni, ktore prowadzi do tego, ze
cztowiek mituje to, co mituje Bog i nienawidzi tego, czego Bog nienawidzi,
czyli grzechu'®.

W tym kontekscie warto zwrdci¢ uwage na problem wychowania do
cnot. Majgce charakter nadprzyrodzony, kierujg one cztowieka na droge ku
wiecznej szczesliwosci. Zwazywszy na fakt, iz sg takze owocem taski Bozej
a zarazem darem Jego mitosierdzia, winien on okazywac im troske. Pozwa-
laja mu one trwac w jednosci z Bogiem, zgodnie z Jego wolg. Z pomocga cnot
teologalnych cztowiek zmienia perspektywe oceny otaczajgcej go rzeczy-
wistosci. Natomiast Bog, dziatajac poprzez powyzsze cnoty, przyjete przez
cztowieka i ubogacone darami Ducha Swietego, maluje jedyny w swoim
rodzaju portret nowego cztowieka, odciskajgc w nim swoje niezatarte po-
dobienstwo. Dzieki temu tylko On, ktory sam z siebie jest Swietoscig, moze
uczynic cztowieka swietym, za$ cnoty nadprzyrodzone pozwalajg bytowi
materialnemu, zmystowemu, jakim jest cztowiek, pozostawac¢ w jednosci
z Bogiem. Zwazywszy na fakt, iz jest on istotg rozumnga, Bég w oparciu
0 jego wiare podnosi go poprzez intelekt do nadprzyrodzonego stanu
poznania siebie samego?!®s.

181 'W. Marczewski, Teologia wychowania..., s. 84.

182 S. Judycki, Filozofia i chrystologia, ,Analiza i Egzystencja. Czasopismo Filozoficzne"
2009, nr 10, s. 7-32.

183 7. B. Krasny, Cnoty w edukacji, ,Studia Paedagogica Ignatiana. Rocznik Wydziatu Peda-
gogicznego Akademii Ignatianum w Krakowie” 2020, Vol. 23, z. 1, s. 183-184.
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Tak pojmowana wiara pozwala cztowiekowi zatroszczyc¢ sie o osiggnie-
cie zycia wiecznego. Jednakze wszystko w tym zyciu nadprzyrodzonym
posiada swoj poczatek w wierze, zas Bog jest poczatkiem samego aktu
wiary. Dzieki niej cztowiek, ufajacy Bogu, staje sie nie tylko tym, ktory
dokonuje osgdu w swietle wiary, i nie tylko tym, ktéry czyni Boga Alfg
i Omega wtasnych zrozumien, ale poprzez wiare podnosi swojg nature
na poziom Boga i ona ze swej istoty pozwala mu przyjmowac okreslone
prawdy jako dogmat. Bedgc darem, wiara wymaga ze swej strony wolnosci
w jej przyjeciu. Czyni to akt wiary zastugujacym, poniewaz przez niego
nastepuje przyzwolenie dla prawdy Bozej'84,

Warto podkreslic, iz Jezus Chrystus nadat wierze petny wymiar zwa-
zywszy na fakt, iz zawarta jest w Nim petnia prawdy i madrosci. Przez
tajemnice Jego wcielenia Bog staje sie dla cztowieka bardziej otwarty
1 zrozumiaty. Z tego tez wzgledu wiara, ktéra pochodzi od Chrystusa,
prowadzi bezposrednio do samego Boga, ktory poprzez nig staje sie
dla cztowieka wytgczng prawdg. Tak rozumiana wiara zaktada rowniez
obowigzek postuszenstwa Bogu, stanowigc metanoje, ukierunkowang
catym zyciem na Boga, ktdory osobiscie ubogaca cztowieka. Z tego tez
wzgledu, uczestniczgc w wierze jako w swoistym Swietle, cztowiek do-
Swiadcza mozliwosci oglgdania Boga i doswiadczania Jego obecnosci.
Dzieki wtasnej wierze jego intelekt kontempluje Boga, bedac przy tym
oczyszczony od wszelkich zmystow, rozumowan i osgdow ludzkich oraz
uspokojony i staty w procesie przylgniecia do Boga!®s. Tym samym wiara,
ktora jest aktywnoscig intelektu, domaga sie zarowno poznania prawd
Bozych, jak i rozbudzenia potrzeby zgtebiania Bozych tajemnic. Taka
swoista wedrowka w wierze pozwala dostrzec waznosc¢ Bozego prawa,
nie lekcewazyc¢ go, a tym samym koegzystowac z nim. Ponadto wiara
zmienia perspektywe widzenia, poniewaz pozwala spojrzec¢ oczyma Boga,
a nie cztowieka. Dla wierzacych wiara jest miarg zjednoczenia z Bogiem,
inspirujgc przy tym do osiggniecia ziemskiego ubdstwa, do ascezy, do
wyrzeczenia sie wszelkich dobr i przyjemnosci doczesnego swiata. Patrzac
wiec z perspektywy wiary, nalezy stwierdzi¢, iz kazda mysl i uczynek
powinny by¢ ukierunkowane na Boga. Niezaleznie od tego ma ona stac
sie podstawg wszelkich dziatan, tj. pragnien, zamiarow, sgdow oraz miarg

184 7. Zdybicka, Cztowiek..., s. 72.
185 J. Krélikowski, Uwarunkowania doktrynalne wiary, Mielec-Ptawno 2002, s. 312.
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wolnosci. Cztowiek, chcac, aby wiara przenikata kazda chwile jego zycia,
powinien do konca zycia urzeczywistniac¢ akty wiary'8é,

Wazna role odgrywa tu takze cnota nadziei, ktéra ma za przedmiot Boga
jako cel ostateczny. Wyznacza ona Srodki do osiggniecia tego celu. Dary
Z nig zwigzane koncentrujg sie na bojazni Bozej i mestwie, zas btogosta-
wienstwo na ubdstwie, cichosci i znoszeniu przesladowan. Natomiast cnota
mitosci ma za przedmiot przyjazn z Bogiem. Ogarnia i przeksztatca cate
zycie cztowieka, aby mogt on mitowac zgodnie z prawem Bozym. Ponadto
stanowi ona istote doskonatosci i bywa nazywana matka wszelkich innych
cnot. Z tg cnotg zwigzane sg dary poboznosci i mgdrosci oraz btogosta-
wienstwa i pokojul®’.

Poznajac dzieta Boga oraz jego dobro¢ w kontekscie wtasnej niedo-
skonatosci i grzesznosci, cztowiek za wszelkg cene dazy do oddania swej
duszy Bogu. Zyjac Bozymi duchowymi darami, z ktérych kazde zostaty
okupione Krwig Chrystusa na krzyzu, winien on z nich korzystac roztropnie
i umiejetnie w dziele czynienia dobra, by potem moc zastuzyc¢ na zycie
wieczne. Czynienie dobra przejawia sie szczegdlnie w modlitwie, liturgii,
czynach mitosierdzia, jatmuznie, dawaniu dobrego przyktadu, dostosowa-
niu sie do woli Boga oraz powierzeniu sie Jego opiece. Ponadto wszystko
to cztowiek powinien czynic¢ z wdziecznosci wobec Boga, realizujgc dzieto
nasladowania Jezusa Chrystusal®®,

Nie wolno przy tym jednak zapominac, ze najlepszg wychowawczynia
w zbawczym planie Boga jest Maryja. Stad tez koniecznos¢ poddania sie
oredownictwu i Jej wstawiennictwu stanowi najbezpieczniejszg i najpew-
niejszg droge do nasladowania Chrystusa. Chcac wiec, aby pedagogika
katolicka okazata sie na wskros skuteczna, kazde wychowanie, ktore w za-
tozeniu ma prowadzi¢ do poboznosci, do okazywania naleznej Mu czci,
do ogladania Boga twarzg w twarz po $mierci, do czynienia uczynkéw
mitosierdzia i tworzenia dobra wspolnego, musi by¢ ukierunkowane na
pomoc Matki Bozej, pod Jej opiekg i kierownictwem. Maryja jawi sie wow-
czas cztowiekowi jako brama do nieba, szkota czystosci, pokory, a zarazem
duchowego wzrostu's®.

186 M. Rusecki, Traktat o wiarygodnosci chrzescijaristwa: dlaczego wierzy¢ Chrystusowi?,
Lublin 2010, s. 402.

187 7. B. Krasny, Cnoty w edukacji..., s. 183.
188 S. JudyckKi, Filozofia i chrystologia..., s. 12—13.
189 W. Marczewski, Teologia wychowania..., s. 85.
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Matka Odkupiciela przygotowuje kazdego ochrzczonego do zycia mi-
stycznego w jednosci z Bogiem, wstawiajac sie przy tym za kazdym z nich.
Ona jest takze posredniczka wszystkich task u Boga i jako Matka prowadzi
do Boga QOjca poprzez swego Syna w Duchu Swietym. Jej sita, poprzez
ktorg formuje katolika, posiada wymiar nieskoriczony. Jest wybrana, wolna
od grzechu pierworodnego oraz wszelkiego innego grzechu jako wyjeta
spod wtadzy szatana. Bedgc Niepokalanie Poczetg, jest nazywana Arka
Przymierza, Nowym Jeruzalem, twierdzg warowng oraz wychowawczynia
ludzkosci. Jest Matka, ktora formuje wiernych na miare swego Syna i pro-
wadzi ich catg moca swojej mitosci do Jezusa Chrystusal®®.

Jezeli spojrzy sie na wychowanie jako na proces ksztatcenia, prowadzacy
do okreslonego celu, to zauwazy sie, iz Najswietsza Maryja Panna, dyspo-
nujgca wszelkimi taskami madrosci Bozej, wszelkimi cnotami, wszelkimi
darami Ducha $Swietego, wszelkim btogostawieristwem, dysponujaca przy
tym mito$cia Jezusa Chrystusa i catej Trojcy Swietej, bedaca jednoczesénie
najpiekniejszym obrazem Boga, realizuje jedno wielkie zadanie i pragnie-
nie, a mianowicie rodzenie synéw Bozych. Poprzez ten fakt Bog obdarzyt
Maryje niezwyktym darem kreowania catego procesu wychowawczego,
ukierunkowanego ku Bogu®.

Smiato wiec mozna powiedzie¢, ze wykazany powyzej kontekst religijny
nalezy do trwatych i istotnych elementéw praktyki i mysli wychowawczej.
Juz w starozytnosci i Sredniowieczu wychowanie $cisle wigzano z religia,
podczas gdy w czasach nowozytnych i najnowszych dokonano, zwtaszcza
w kregu kultury zachodniej, oddzielenia wychowania od religii pod wpty-
wem laicyzacjii sekularyzacji. Nalezy podkresli¢, iz relacje wychowania i re-
ligii majg fundamentalne znaczenie antropologiczne, kulturowe, spoteczne
i religijne, poniewaz dotyczg podstaw i perspektyw egzystencjalnych oraz
okreslonego miejsca cztowieka w swiecie. W tym kontekscie ustalenie relacji
wychowanie — religia w kategoriach koegzystencji, odrzucenia religii lub
integracji okresla funkcje panstwa w systemie oswiaty oraz cele i zadania
wychowania szkolnego. Wptywa to takze na rozumienie funkcji rodziny
i Srodkow spotecznego przekazu oraz ustala ramy refleksji naukowej nad
wychowaniem!?,

190 S. kabendowicz, Maryja wychowawczyni pokolen, ,Zeszyty Formacji Katechetow” 2017,
R.17,nr1, 86.

191 J. Krélikowski, Uwarunkowania doktrynalne..., s. 318.
192 G. Hansemann, Wychowanie..., s. 196.
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Dziatalnos¢ wychowawcza nie moze pomingc¢ religii i religijnosci
wychowankow ze wzgledu na ich przynaleznosc religijng 1 wyznaniowa.
Nalezy pamietad, iz wychowanie umieszcza cztowieka w blizszej i doczesnej
perspektywie przysztosci, zas religia w ostatecznej i nadprzyrodzonej, czyli
wiecznej. Ponadto wychowanie zawiera sie w naturze religii, a kazda religia
posiada system wychowawczy, posrednio lub bezposrednio wptywajacy na
wyznawcow niezaleznie od ich wieku. Waznym pozostaje fakt, iz realizacja
wiezi religijnych z innymi ludzmi, przyrodg i nadprzyrodzonoscia jest
czynnikiem rozwoju i wychowania. Cel wychowania, podobnie jak i religii,
stanowi pomoc w petnym rozwoju cztowiekal®s,

Religia wnosi w proces wychowania koncepcje cztowieka w ramach
antropologii religii, uzupetnia naturalne rozumienie bytu ludzkiego, eks-
ponuje godnosc osoby i jej wartos¢, a takze pomaga osiggnac¢ ogolng wizje
Swiata i ksztattuje swiatopoglagd wychowanka. W porzgdku aksjologicznym
umozliwia rowniez odkrywanie wartosci absolutnych i instrumentalnych
oraz nadaje ostateczny porzadek przekazywanemu systemowi warto$cil®.
Dotyczy to takze faktu, iz jest Zzrodtem sensu zycia, ukierunkowuje moralnie
poprzez uzasadnienie norm moralnych i zobowigzuje do ich realizacji.
Niezaleznie od tego dynamizuje i motywuje dziatanie, inspiruje postawy
prospoteczne, ksztattuje odpowiedzialnos¢, pobudza twodrcze zaangazowa-
nie w kulture, wspiera wychowanka w nabywaniu umiejetnosci wyjasniania
swojej egzystencji w Swietle tresci religijnych, a takze inspiruje wychowawce
do ustalania tresci, celow i kierunku oddziatywan wychowawczych. Warto
w tym miejscu zaznaczy¢, iz znaczenie antropologiczne, spoteczne, kultu-
rowe i zbawcze religii uzasadnia koniecznos¢ wychowania religijnego, ktére
podejmuja religie w kontekscie ich prawd wiary, moralnoséci i kultul®s,

Chrzescijanska praktyka i mysl wychowawcza postrzega relacje wy-
chowanie - religia w perspektywie integralnej. Do dorobku mysli peda-
gogicznej 1 doswiadczenia wychowawczego wnosi ona pedagogie Boza,
zawartg w Starym i w Nowym Testamencie, majac przy tym zwtaszcza za
wzor zycie i dziatalnosc¢ Jezusa Chrystusa. Nalezy podkreslic, iz jest ona
pedagogia, w ktorej jednoczg sie nadrzedne cele zardwno wychowania,

193 H. Swiecicka, Jest ktos: wychowanie w rodzinie chrzescijariskiej, Marki-Struga 1992,
s. 58.

194 S. Dziekonski, Wychowanie religijne z perspektywy katolickiej, ,Roczniki Teologiczne”
2005, T. 52, z. 6, s. 253.

195 7. Zdybicka, Cztowiek..., s. 215.
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jak i religii, poniewaz koncentrujg sie one na petnym rozwoju cztowieka
i jego zbawieniu jako celu ostatecznym?®®. Tym samym antropologia
chrzescijanska eksponuje osobe ludzka w jej petnym wymiarze fizycznym,
psychologicznym, spotecznym, kulturowym i religijnym, podkreslajac jej
naturalng oraz bytowg zdolnosc¢ do transcendencji i nawigzania relacji
z Bogiem. Stanowi ona podstawe integralnego wychowania. W zwigzku
zZ powyzszym celem wychowania jest petna, naturalna i chrzescijaniska
dojrzatosc osoby, w ktdrej chrzescijanski cel wychowania dopetnia w swej
istocie cel wychowania ludzkiego. W tym kontekscie odpowiedzialnosc
za wychowanie integralne ponoszg gtodwnie rodzice, a takze srodowisko
wiary — Koscidt oraz szkota, ktdra w zatozeniu winna umozliwia¢ uczniom
ich petny i zgodny z wyznawang wiarg rozwojl®’.

Powyzsze zatozenia posiadajg swoje gtebokie przetozenie na wychowa-
nie domowe, ktérego najwiekszg wartoscia sga: statosc¢ zasad, odrdznienie
tego, coistotne, od tego, co nieistotne, tego, co wazne, od tego, co niewazne,
tego, co prawdziwe, dobre i piekne od tego, co zte i brzydkie. Powyzsze
cechy reprezentujg wtasnie rodzice, ktdrzy sg tymi pierwszymi osobami
w zyciu dziecka, stojagcymi na strazy jego bezpieczenstwa, reprezentujgcymi
wobec niego stosowanie statosci okreslonych zasad. Jezeli celem, ktory
postawili sobie rodzice, jest zapewnienie wlasnym dzieciom wtasciwego
procesu wychowawczego, zas w dalszej perspektywie ukierunkowanie
ich na zbawcze dzieto Jezusa Chrystusa, to winni uczyni¢ wszystko co
w ich mocy, aby dziecko miato swiadomos¢ wyznaczonego kierunku oraz
posiadato wtasny, okreslony azymut w dazeniu do okreslonego celu®®®.

W tym konteks$cie $miato mozna powiedzied, iz cztowiek juz od poczat-
kow swojego istnienia, jako istota spoteczna potrzebuje ze wszech miar
obecnosci innych osoéb, szczegdlnie obojga rodzicow, co jest absolutnie
fundamentalng zasadg w ksztattowaniu jego procesu wychowawczego.
Wchodzac w okreslong rodzine, dziecko, za sprawg Boga, otrzymuje
wszystko, co jest mu potrzebne do petni jego rozwoju zarowno duchowego,
jak i fizycznego. Dobra ziemskie majg pozostac dla niego sprawg wtornag.
Szczegolny nacisk powinien byc¢ potozony na koniecznosc postuszenstwa
wobec Boga oraz Jego Przykazan. Uwidacznia sie w ten sposoéb bardzo

196 G. Hansemann, Wychowanie..., s. 199.
197 H. Stotwinska, Wychowanie chrzescijariskie..., s. 418.
198 A. Skreczko, Wychowanie domowe, Biatystok 2011, s. 203.
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wyrazista ekspresja cztowieka. Dzieki temu rodzina ukazana jest jako
wspolnota powotana przez Boga do wypelnienia dynamizmu osobowego
z catym jej bagazem, jezeli chodzi o zakres i intensywnos¢ danej aktywno-
$cil®®. Cztowiek rodzi sie po to, aby poznawac i kochac, by jego umyst nie
utracit nigdy prawdy o mitosci, ktora tkwi w Bogu i w rodzinie. Jest ona
w catej petni odpowiedzig i wypetnieniem naturalnej, podarowanej przez
Stworce potegi mitosci oraz potrzeby czynienia mitosci. Cztowiek rodzi sie
takze z potrzebg czynienia mitosci, pragngc przy tym wzrasta¢ w mitosci,
dzieli¢ sie tg mitoscig oraz ogladac i rozumiec swiat oczyma mitosci. Pod
wptywem takiej wtasnie mitosci ksztattuje wtasne sumienie, decyzje oraz
potrzebe stuzby?00.

Z tego tez wzgledu dzieci, ktore sg ksztatcone w domu, pozostajg bardziej
samodzielne i bardziej zaciekawione wiedzg oraz otaczajagcym ich Swiatem.
S przy tym nastawione na samodzielne poszukiwania i pytania. Prowadzg
zycie spoteczne i korzystajg z wielu propozycji organizacyjnych. Majg row-
niez wiecej czasu dla siebie poza szkota. Sg przyzwyczajone do kontaktow
Z osobami w roznym wieku 1 roznych profesji. Pozbawieni sg przy tym
oportunizmu, poniewaz rodzice, realizujgcy edukacje domowsg, sg silnie
zmotywowanii nonkonformistyczni, co w efekcie przektada sie na zacho-
wania i postawy dzieci. Funkcjonujgc w edukacji domowej, sg one bardziej
niezalezne, majg charakter zindywidualizowany, sg zdolne do przywodztwa
oraz majg wysokie poczucie wtasnej wartosci. Ma to swoje przetozenie na
wyniki edukacji domowej, ktdre zalezg od czasu nauki w domu. Dzieki
temu juz po dwoch latach dzieci, uczone w domu, osiagajg wyzsze wyniki
od swoich rowiesnikéw. Na wyniki edukacji domowej nie wptywajg ani
uprawnienia nauczycielskie rodzicow, ani tez wyksztatcenie rodzicow, lub
takze ich status ekonomiczny. Mtodziez, korniczaca nauczanie domowe,
jest silnie zmotywowana, bardziej emocjonalnie i spotecznie dojrzata oraz
samodzielna w mysleniu. W tym kontekscie Smiato mozna powiedziec, ze
najgtebszym celem wychowania jest bycie madrym wtasng wiarg?°h.

199 M. Chtopowiec, Religijno-moralne wychowanie dziecka w rodzinie: aspekt psycholo-
giczno-teologiczny, Wroctaw 1998, s. 118.

200 Z. Zdybicka, Cztowiek..., s. 218.
201 P. Bartosik, Dlaczego edukacja..., s. 53.
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2. Religijno-moralny wymiar wychowania
i ksztatcenia w edukacji domowej

Wazna role w zyciu dziecka odgrywa wychowanie i ksztatcenie. Polega ono
zarowno na zamierzonych oddziatywaniach zgodnie z okreslonym ideatem
wychowawczym, jak i tez niezamierzonych. Te ostatnie majg charakter bez-
posrednich i posrednich dziatan,, odnoszacych sie do danego srodowiska
spoteczno-kulturowego, np. rodzinnego i pozarodzinnego, oraz $rodo-
wiska biogeograficznego, modyfikujacych sfere biotyczng, m.in. aparat
koordynacyjno-regulacyjny, aparat ruchu, i sfere psychiczng — poznawcza,
spoteczng, emocjonalno-motywacyjng, estetyczng, moralng i religijna,
zaleznie od dyspozycji biopsychicznych, poziomu rozwoju i aktywnosci
wtasnej dziecka, prowadzacych do uksztattowania okreslonej osobowosci.
Tak rozumiane wychowanie obejmuje przede wszystkim aktywizowanie,
podtrzymywanie i ukierunkowywanie dziatan dziecka, za$ ksztatcenie —
sprawnosci jego dziatan202,

Proces wychowania i ksztatcenia dokonuje sie poprzez okreslone
czynniki. Wynika to z faktu, iz formy i skutecznos¢ oddziatywan wycho-
wawczych srodowiska rodzinnego i pozarodzinnego wyznaczone sg przez
odziedziczone, wrodzone i nabyte biopsychiczne dyspozycje oraz przez
witasng aktywnogc¢203,

O wychowaniu dziecka decyduje wspdtdziatanie czynnikéw endogen-
nych z egzogennymi, uzaleznione od okreslonego wieku. We wczesnych
okresach rozwoju rola czynnikoéw endogennych i podatnos¢ na wptyw
czynnikdéw egzogennych sg znaczniejsze. To wspotdziatanie uzaleznione
jest tez od odpowiedniej sfery, w rezultacie czego czynniki endogenne
majg wieksze znaczenie w ksztattowaniu sfery biotycznej i emocjonalne;j,
a egzogenne — w pozostatych sferach. Do tego dochodzg indywidualne
wtasciwosci dziecka. Wyposazenie organiczne wyznacza ramy i putap
gatunkowej i indywidualnej potencjalnosci oraz stanowi endogenny
regulator procesu wychowania, wspotokreslajacy tempo, rytm 1 poziom
rozwoju dziecka24.

202 Ph. Ariés, Historia dzieciristwa..., s. 185.

203 K. Kalka, Wychowanie i ksztatcenie w antropologii filozoficznej i pedagogice, Warszawa
1998, s. 96.

204 K. Zajdel, Wychowanie dziecka, Gdanisk 2010, s. 53.
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Nalezy w tym miejscu zauwazy¢, iz interakcja dziecka z okreSlonym
srodowiskiem jest zalezna od obecnosci zorganizowanych nerwowych
schematow zachowania, podatnych w réznym stopniu na wptyw wycho-
wawczy. Proste czynnosci psychiczne bardziej sg zalezne od czynnikoéw
wrodzonych, natomiast czynnosci ontogenetyczne, takie jak mowa, po-
stugiwanie sie narzedziami, pisanie, czy tez sprawnosci ruchowe, sg pro-
gramowane w formie uczenia sie i uzaleznione od aktywnych kontaktow
dziecka. Natomiast wptyw wzorca genetycznego przejawia sie u dziecka
w funkcjonowaniu temperamentu, uzdolnien, popeddow i potrzeb29s.

W procesie wychowania i ksztatcenia wazng role odgrywajg tez wro-
dzone cechy systemu nerwowego takie, jak sita, ruchliwosc i rdGwnowaga
procesow nerwowych, ktore wraz z fizjologicznymi wtasciwosciami uktadu
siatkowatego - uktad autonomiczny, i czynnosciami gruczotéw wydzie-
lania wewnetrznego warunkujg poziom aktywacji i wzglednie state cechy
zachowania, zwane temperamentalnymi. Nalezy je zatem respektowac
W organizowaniu sposobow przyswajania wiedzy oraz w doborze bodzcow,
dziatajgcych na dziecko. Na przyktad dla dziecka o duzej reaktywnosci
systemu nerwowego wachlarz bodzcow frustracyjnych jest wiekszy, zas
prog odpornosci na stres jest nizszy niz u dziecka o silnym typie systemu
nerwowego?%,

Istotnym czynnikiem pozostajg tez zdolnosci, ktore wptywajg na
poziom osigganych rezultatow i pobudzajg dziecko do okreslonych ¢wi-
czen w danym kierunku. Rozwdj ich wspotzalezy jednak od inteligencji,
jako nadrzednej zdolnosci, oraz wtasciwosci osobowosciowych, m.in.
zainteresowan, aspiracji i cech woli, np. wytrwatosci, systematycznosci,
cierpliwosci, a wiec takze warunkowany jest okreslonym wptywem wy -
chowawczym?%7.

Z biologicznej struktury organizmu dziecka wynikajg tez popedy oraz
potrzeby biologiczne i psychospoteczne. Proces wychowawczy decyduje
o przeksztatceniach w strukturze potrzeb dziecka, czyli ich konkretyzacji,
powigzanych z okreslonym przedmiotem lub czynnoscig. Dotyczy to takze
mentalizacji poprzez uswiadomienie ich tresci, kanalizacji, czyli zaspokaja-
nie potrzeb w okreslony sposob i socjalizacji — podporzgdkowanie normom

205 H. Filipczuk, Rodzina a rozwdj psychiczny dziecka, Warszawa 1981, s. 194.
206 N. Wolanski, Rozwdj biologiczny cztowieka, Warszawa 1983, s. 84.
207 M. Przetacznikowa, Z. Wtodarski, Psychologia wychowawcza, Warszawa 1983, s. 112.
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1 wartosciom zycia spotecznego. W miare poszerzania i pogtebiania sto-
sunkow dziecka ze swiatem i zdobywania nowych sposobdw zaspokajania
potrzeb, m.in. afiliacji, akceptacji, uznania, wychowanie powinno zmierzac
do ksztattowania okreslonych potrzeb, motywow, celow i ideatdw?208,

W wyniku wychowania powstajg w organizmie dziecka powigzania
miedzy procesami chemicznymi, nerwowymi i psychicznymi. Stad ko-
nieczne staje sie wdrazanie dziecka do kierowania jednymi procesami przez
drugie. Wychowanie, majgce charakter rozwijajacy, wymaga respektowania
korzystnego okresu dla ksztattowania sie okreslonej funkcji. Zbyt wczesnie
podjete ¢wiczenia stajg sie nieefektywne wskutek niedojrzatosci organizmu
dziecka i braku jego zainteresowania, a opdznione w stosunku do mozli-
woscirozwojowych bywajg nieskuteczne ze wzgledu na mata plastycznosc¢
juz utrwalonych struktur psychicznych?20.

Podstawowym wychowawczym srodowiskiem dziecka w catoksztatcie
jego rozwoju jest rodzina, ktorej funkcji nie moze w petni zastapic inna in-
stytucja wychowawcza. Od rodzicow otrzymuje ono nie tylko doswiadcze-
nie gatunkowe i indywidualne, ale takze kulturowe, zwigzane z dorobkiem
minionych pokolen, czyli nature i kulture. Poprzez rodzine docierajg do
niego wptywy srodowiska zewnetrznego, a zdecydowanie czestsze kontakty
rodzinne, majgce charakter bardziej osobowy, znaczniejsze zaangazowanie
emocjonalne, wiekszy stopien wytagcznosci i zindywidualizowania wza-
jemnych oddziatywan sprawiaja, ze czynnosci rodzicow petnig funkcje
wychowawcze?!9, Ponadto zabiegi pielegnacyjne i zywieniowe sg takze
gwarantem zdrowia psychicznego, pozwalajgc przy tym na zaspokajanie
podstawowych biopsychicznych potrzeb dziecka, m.in. bezpieczenstwa,
rodzacego zaufanie do ludzi. Wyrabiajg w nim takze poczucie czasu,
przemijalnosci, regularnosci, systematycznosci i dyscypliny, stanowigc
podstawe wychowania spoteczno-moralnego. Przez zwigzek uczuciowy
z rodzicami ksztattujg sie podstawy wyzszej uczuciowosci dziecka, m.in.
dyspozycji do mitosci oraz réznorodnych uczuc, np. wdziecznosci,
braterstwa, podziwu. Ponadto uczynniajg sie¢ mechanizmy identyfikacji
i nasladownictwa, dzieki ktorym catos¢ kontaktow rodzicoéw z dzieckiem

208 A. E. Szottysek, Filozofia cztowieka: biologiczny rozwdj a kulturowe ksztattowanie, Kra-
kow 2015, s. 117.

209 N. Wolanski, Rozwdj biologiczny..., s. 87.
210 M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanow 1993, s. 47.
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moze formowac pierwowzory przysztych jego zachowan i cech charakteru
o duzej trwatosci. Na przyktad modele zachowan rodzicow wobec siebie
i w stosunku do dziecka czesto reaktywizujg sie w jego przysztym zyciu
matzenskim. Rowniez dzieki oddziatywaniu systemu wartosci, ocen i norm
postepowania rodzicow formujg sie jego postawy spoteczne, moralne,
polityczne, religijne i $wiatopoglagdowe?!t,

Dla zapewnienia skutecznosci oddziatywan wychowawczych na dziecko
rodzice powinni miec¢ uksztattowany charakter, zrownowazenie emocjo-
nalne i wzajemng mitos¢ do siebie. Powinni tez akceptowac¢ matzenstwo
irodzicielstwo, dostrzegac sens i wartosc¢ zycia rodzinnego oraz poczuwac
sie do odpowiedzialnosci za nie. Dotyczy to takze postawy aktywizowania
nowych form kontaktu z dzieckiem, postawy cierpliwosci, optymizmu,
wyrozumiatosci, rozumnej czutosci i szacunku. Dzieki temu wspdtudziat
obojga rodzicow zapewnia harmonijne ksztattowanie sie osobowosci
dziecka, przygotowujgc go do petnienia réznych rol spotecznych, np. roli
meza, ojca, pracownika, cztonka organizacji, obywatela oraz wytwarzajac
oczekiwania i postawy wobec rél ptci przeciwnej?!2.

Wazna przy tym jest mitos¢ matki, ktéra stwarza dla rozwoju klimat uczu-
ciowy, a mitos¢ ojca klimat porzagdku, norm i obowigzkéw. Nieodzowng
pomocy jest takze zgodnosc¢ ich przekonan z wtasnym postepowaniem
oraz z zasadami wpajanymi dziecku, konsekwencja w stawianiu wymagan
i przyznawaniu przywilejow oraz jednolitos¢ linii wychowawczej ze strony
obojga rodzicow, cztonkow dalszej rodziny i innych instytucji wycho-
wawczych. W przeciwnym wypadku brak kongruencji i niekonsekwencja
obnizajg autorytet wychowawcow, wyrabiajg w dziecku relatywizm mo-
ralny, sktonnosc¢ do obtudy, utrudniajgc przy tym przyswajanie pojec¢ i norm
moralnych. Dziecko traci woéwczas orientacje wobec tego, co jest dobre
i zte, oraz czego sie od niego wymaga, co sitg rzeczy powoduje konflikty
oraz niezrownowazenie uczuciowe. Rozbiezne i przeciwne postawy obojga
rodzicow sg nerwicotworcze, lecz pewna odmiennos¢ w postawach moze
by¢ zrédtem wiekszego bogactwa przezy¢ uczuciowych i doswiadczen
dziecka. Oddziatywanie rodzicow i innych wychowawcow utatwia zna-
jomosc¢ prawidtowosci okresu rozwojowego, m.in. przekory, dojrzewania,

211 Ph. Ariés, Historia dzieciristwa..., s. 187.

212 1. Kiettyk-Zaborowska, Nie(zaburzone) relacje rodzic — dziecko, w: Rodzicielstwo w wy-
branych zagadnieniach pedagogicznych, D. Opozda, M. Le$niak (red.), Lublin 2017, s. 89.
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przyspieszonego rozwoju okreslonej funkcji, z uwagi na to, ze potrafia je
oni dostosowac do wymagan danego okresu, np. stawiac¢ dziecku zadania
nieco przekraczajgce jego mozliwosci bagdz tez dozowac intensywnosc¢
¢wiczen w celu stymulowania rozwoju w jednej okreslonej dziedzinie?!3,

Nieoceniong wartos¢ posiada tutaj wtasciwa postawa rozumnej mitosci
do dziecka. Polega ona na ksztattowaniu w nim umiejetnosci nawigzywania
trwatych wiezi emocjonalnych i ekspresji uczu¢, na utrzymywaniu statego
kontaktu z dzieckiem, opartego na przyjaznii wzajemnym rozumieniu, na
Sledzeniu jego rozwoju, aby w ten sposob przeciwdziata¢ ewentualnym
brakom i dewiacjom. Dotyczy to takze wspoétdziatania z dzieckiem w jego
zabawie, nauce, pracy, angazowania go w zajecia i problemy domowe przy
okreslonym zakresie obowigzkow i przywilejow dostosowanych do wieku,
co w konsekwencji nauczy je szacunku dla pracy innych?*. Natomiast
w trosce o zdrowie i bezpieczenstwo dziecka, wobec potencjalnie istnie-
jacych zagrozen fizycznych i urazow psychicznych, rodzice, obiektywnie
oceniajgc perspektywy ryzyka, dajg wtasciwy dla danego wieku zakres
swobody i stymulujg dziecko do samoobstugi, samodzielnoscii aktywnego,
tworczego, spotecznie uzytecznego spedzania wolnego czasu. Regulacja
1 kontrolg kontaktow dziecka z innymi, ze Swiatem przyrody i rzeczy oraz
publikatorami rodzice rozbudzajg aspiracje i potrzebe osiggniec bez fatszy-
wej ambicji i w koordynacji z potrzebami innych ludzi?®.

Akceptujac dziecko tgcznie z jego ograniczeniami i niezaleznie od jego
zachowania, ktérego nie mozna utozsamiac¢ z nim samym, przy czym
naganie podlega niewtasciwe zachowanie, a nie osoba, budzg w nim ra-
dosc¢ z wtasnego istnienia oraz umiejetnosc bazowania w ocenie siebie na
wartosciach statych, np. to co w nim jest wartosciowe, dobre, dzieki czemu
moze byc¢ kims$. Wyrabia to w dziecku realny obraz siebie wraz z zaletami
iwadami, poczucie wtasnej wartosci, godnosci osobistej i samoakceptacje
jako konieczny warunek zaakceptowania dziecka przez innych. Uznajac
prawa dziecka w rodzinie, rodzice traktuja je jako osobe i partnera bez prze-
ceniania jego roli oraz kierujg nim przez podsuwanie sugestii i tumaczenie.

213 D. Opozda, Zréznicowane rodzicielstwo — zarys refleksji, w: Rodzicielstwo w wybranych
zagadnieniach pedagogicznych, D. Opozda, M. Lesniak (red.), Lublin 2017, s. 21.

214 K. Bazydto-Stodolna, ,Dobre relacje rodzic — dziecko” w percepcji dorastajagcych dzieci
i ich rodzicow, w: Rodzicielstwo w roznych fazach rozwoju rodziny, J. Bragiel, B. Gérnicka
(red.), Opole 2017, s. 180.

215 K. Zajdel, Wychowanie..., s. 58.
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Dokonujg to poprzez naprowadzanie, a nie narzucanie. Dyscypline opierajg
na wspolnych ustaleniach, uzasadnieniach i wyjasnieniach wymagani kar.
Polecenia, wynikajace z gtebszych pobudek spoteczno-moralnych i zgodne
z mozliwosciami dziecka formutujg spokojnie, jasno i precyzyjnie, unikajac
grozb, kar cielesnych, krzyku, wymyslania i wysmiewania dziecka. Ich
autorytet wychowawczy wynika z kompetencji, wiedzy, kultury, a zwtaszcza
z postawy moralnej, nie zas z przemocy, moralizatorstwa, przekupstwa,
megalomanii lub nadmiernego tolerowania samowoli dziecka. Odnoszac
sie do dziecka z szacunkiem, pielegnujg w nim swoistosc¢ jego indywidu-
alnosci, potrzebe bycia sobg, oczywiscie w granicach zdrowej osobowosci
1 spotecznego przystosowania, i wdrazajg je do wspotpracy w tworzeniu
wtasnej osobowosci przez ¢wiczenia cech woli, np. wytrzymatosci oraz
rozbudzanie dazen do samoaktualizacji i samowychowania. Podsuwajac
techniki samopoznania i samokontroli, wczesnie wyrabiajg w dziecku
poczucie odpowiedzialnosci za to, co i jak robi, oraz za konsekwencje oso-
biste i spoteczne jego dziatan, za to, kim bedzie w przysztosci?l®. Faktyczny
charakter wptywu wychowawczego rodziny wyznaczaja:

1. zewnetrzne warunki zycia rodziny, jak liczba cztonkow, ich wiek,
stan zdrowia, pozycja spoteczna, charakter petnionych rol, zwtasz-
cza przez rodzicow; tym samym jakosc¢ petnienia roli rodzicielskiej
zalezy od przeswiadczenia obojga rodzicow, o jej waznosci i od
stopnia identyfikacji z nig oraz od tresci motywacji wspdtzycia
rodzinnego,

2. wewnetrzne warunki zycia rodziny, jej atmosfera uczuciowa, np.
wzajemne zwigzki uczuciowe, postawy rodzicielskie, stosowane
metody wychowawcze, organizacja zycia rodziny, np. rozktad zajec
1 obowigzkow, sposdb spedzania wolnego czasu, kultura pedago-
giczna rodzicéw, wspolne przezycia i dziatania??.

Negatywny wptyw na wychowanie dziecka najczesciej wywierajg za-
burzenia struktury rodziny, np. brak jednego z rodzicéw, a niezaleznie od
tego alkoholizm, choroba psychiczna, ubéstwo bodzcdw rozwojowych dla
dziecka, a takze niewtasciwe postawy rodzicielskie, gtownie nadmierny
dystans uczuciowy rodzicow dominujgcych, wyrazajacy sie np. w postawie
jawnego lub ukrytego odrzucenia lub tez rodzicow biernych i ulegtych, co

216 A E. Szottysek, Filozofia cztowieka..., s. 119.

217 1. Kiettyk-Zaborowska, Nie(zaburzone) relacje..., s. 88.
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np. ma swoje przetozenie na postawe unikania. Catos¢ dopetnia nadmierna
koncentracja uczuciowa na dziecko ze strony rodzicow dominujgcych,
wyrazajacej sie m.in. w postawie zwiekszonych wymagan i korygowania
oraz ulegtych, co posiada swoje przetozenie np. na postawe rozpieszczania
i zbytniego ochraniania dziecka. Warto zaznaczy¢, ze ich stopien szkodli-
wosci zalezy od fazy zycia dziecka, czasu dziatania oraz stopnia wrazliwosci
psychiki dziecka?!.

Wychowanie dziecka, rozpoczete na dtugo przed jego urodzeniem przez
wtasciwe wychowanie rodzicow i korygowanie zaktdcen miedzyosobowych
w rodzinie lub zaburzen osobowosci u jednego z jej cztonkéw niweluje
potencjalne zrodto zaburzen rozwojowych dziecka, np. w zakresie nie-
prawidtowosci zycia rodzinnego i przygotowuje je do pelnienia rol rodzi-
cielskich w przysztosci. Umozliwia bowiem zdobycie wtasciwych wzorow
relacji miedzyosobowych, zwtaszcza dwukierunkowych w relacjach rodzice
— dziecko oraz dziecko - rodzice. Wzory te, nabyte we wtasnej rodzinie,
stanowig dzieciece dziedzictwo, jakie matzonkowie w przysztos$ci wnoszg
W swojg rodzine i bywajg nasladowane, modyfikowane lub odrzucane.
Przyktadowo odrzucenie wzoru autorytarnej matki prowadzi¢ moze do
zbytniej ulegtosci wobec wtasnego dziecka?®.

W tym kontekscie nalezy zwroci¢ uwage na srodowisko pozarodzinne
dziecka. Przebywanie dziecka na state poza rodzing, np. w domach ma-
tego dziecka, stwarza niebezpieczenstwo opodznien i zaburzen rozwoju
fizycznego i psychicznego, zwtaszcza emocjonalno-spotecznego, gdyz
zadna instytucja nie jest w stanie w petni zastgpic¢ rodziny. Dla zapew-
nienia warunkoéw wszechstronnego rozwoju upowszechnia sie praktyke
przysposabiania dziecka, umieszczania go w rodzinach zastepczych czy
rodzinach zaprzyjaznionych i opiekunczych. Ze wzgledéw psychologicz-
nych i pedagogicznych niewskazane jest oddawanie dziecka do ztobka lub
przedszkola na wiekszos¢ godzin dnia. Natomiast poprawne oddziatywanie
na dziecko w instytucjach wychowawczych wymaga upodobnienia sytuacji
do warunkoéw rodzinnych, np. czestego i czutego kontaktu z kazdym dzie-
ckiem za pomocg roznorodnych gestow i stow, stymulowania do mowienia
i wyrazania uczug, dostarczania doswiadczen spoza osrodka i zdobywania

218 M. Marmola, A. Wotpiuk-Ochocinska, Funkcjonowanie rodzicéw jako pary matzeriskiej
a stosowane przez nich techniki wychowawcze wobec dzieci w wieku dorastania, w: Rodzi-
cielstwo w roznych fazach rozwoju rodziny, J. Bragiel, B. Gérnicka (red.), Opole 2017, s. 265.

219 D. Opozda, Zréznicowane rodzicielstwo..., s. 21-22.
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szerszej wiedzy oraz stwarzania warunkoéw do rozwoju zainteresowan
i form aktywnoéci wtasnej zgodnie z indywidualnymi preferencjami22°.

W miare réznicowania sie psychicznych struktur dziecka niektére
funkcje wychowawcze stopniowo przejmujg rézne instytucje, np. szkota,
wspolnota religijna, organizacja oswiatowa lub grupa dziecieco-mtodzie-
zowa, ktoére wspomagajg i uzupetniajg zadania wychowawcze rodziny.
Zadaniem szkoty jest zapewnienie dziecku wszechstronnego rozwoju
przy zastosowaniu zasady nieroztgcznosci nauczania w odniesieniu do
ksztatcenia dyspozycji instrumentalnych i wychowania, np. co do ksztat-
towania dyspozycji kierunkowych oraz stworzenie integralnego systemu
dydaktyczno-wychowawczego, w ktérym nauczanie jest wychowujace,
a wychowanie nauczajace??!.

Srodowisko szkolne oddziatuje wychowawczo, realizujac tresci pro-
gramu nauczania, kierujgc zespotem uczniow i rozbudzajac ich aktywnosc¢,
np. w klasie, na zajeciach pozalekcyjnych, w dziatalnosci samorzgdowej
i Srodowiskowej, ksztattujgc prawidtowe relacje interpersonalne wsrod
uczniow i w odniesieniu do personelu. Przez harmonijne spetnianie
funkcji dydaktycznych, wychowawczych i opiekuriczych srodowisko to
dazy do intelektualnego rozwoju dziecka, przekazujgc mu systematyczng
wiedze przyrodniczo-matematyczng i humanistyczng, zapoznajac je ze
zdobyczami cywilizacji i wytworami kultury oraz sposobem ich rozumienia
ioceny, ksztatcgc ponadto roznorodne funkcje umystowe w celu wyrabiania
umiejetnosci samodzielnego rozwigzywania problemow i realizacji zadan.
Srodowisko szkolne stwarza tez warunki do formowania sie $éwiatopogladu
oraz postaw szacunku wobec przekonan innych ludzi. Prowadzi to czesto
do burzenia przez szkote idei i zasad wpojonych dziecku w rodzinie, do
podwazania autorytetu wychowawcow i uczenia dziecka dwulicowosci, co
w efekcie wytwarza postawy relatywizmu moralnego, a nawet nihilizmu
i przeszkadza w uksztattowaniu autentycznego i koherentnego poglagdu na
swiat??2. Z drugiej strony nalezy pamieta¢, ze srodowisko szkolne stwarza
takze mozliwosci petnego, atrakcyjnego i wartosciowego zaspokajania
potrzeb, stopniowo pojawiajgcych sie w zyciu dziecka, zwtaszcza ekspre-

220 R. Borowski, D. Wysocki, Placéwki opiekuriczo-wychowawcze, Ptock 2001, s. 92.

221 J. Bober, A. Dec, M. Jedzura, Razem w wychowaniu: rodzina — szkota — dziecko, w: Ro-
dzina — centrum Swiata, U. Gruca-Migsik (red.), Rzeszow 2014, s. 194.

222 K. Robinson, L. Aronica, Ty, twoje dziecko i szkota: znajdz droge do najlepszej edukacji,
Gliwice 2018, s. 218.
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sji uczuc wyrazang przez aktywnosc¢ wtasng w réznorodnych formach
tworczosci, jak rowniez mozliwos¢ wielostronnego dziatania, potrzebnego
w zyciu dorostym. Szkota przekazuje dziecku normy, wartosci i wzory
osobowe, a takze wdraza je w prawa, w aktualne i przyszte obowigzki oraz
nawyki kulturowe i zwyczaje, a przez scisty zwigzek z zyciem spotecznym
wyrazonym w fakcie, ze szkota jest otwartym srodowiskiem, przygotowuje
do petnienia rol spotecznych w przysztosci oraz ksztattuje umiejetnosc
zycia i pracy w zespole, uczac na dodatek postawy autentyzmu zyciowego,
np. wiernosci przekonaniom w dziataniu, odwagi cywilnej i poszukiwania
prawdy, ktorej nabyciu przeszkadza stosowanie technik ingracjacyjnych,
np. donosicielstwa, czy lizusostwa??3.

Cel ten tatwiej osigga sie przy respektowaniu zasad nauczania i wycho-
wania oraz demokratycznego stylu kierowania dzieckiem. Osigga sie go
rowniez dzieki oparciu autorytetu wychowawczego na zaufaniu dziecka
i wewnetrznej akceptacji z jego strony kierowniczej roli dorostego, nie
za$ na przymusie, dystansie i karach oraz dzieki umiejetnym kontaktom
z dzieckiem, kulturze osobistej i taktowi pedagogicznemu. Dodatkowym
warunkiem, sprzyjajacym, jest zyczliwos¢, czynna postawa pomocy, pogoda
1 humor, cierpliwos¢, wyrozumiatose, delikatnos¢, dyskrecja, zrownowa-
zenie, poszanowanie godnosci dziecka, jego uczuc, przekonan, poczucia
wtasnej wartosci, umiejetnosc stawiania wymagan, sprawiedliwos¢, obiek-
tywnos$¢, niezawodnosé, i zaufanie do dziecka24,

Pozytywna wiez uczuciowa, zachodzgca pomiedzy wychowawcg
i dzieckiem oraz jego przekonanie o zyczliwosci dorostego sg warunkiem
skutecznosci stosowania nagrod i kar. Przyjecie partnerskiej postawy wobec
dziecka, nienarzucanie swego zdania, stosowanie wyjasnien, uzasadnien,
zaktadajgcej nie urzeczowiony stosunek do niego, pozwala na eliminacje
przemocy fizycznej, np. kar cielesnych a takze psychicznych, wyrazanych
gtdwnie poprzez straszenie i szantaz, pozbawiania go przy tym dowodow
pozytywnych uczu¢, np. braku zainteresowania oraz deprywacji podsta-
wowych potrzeb dziecka, w szczegdlnosci zaspokajania gtodu22s,

Pomocg w wychowywaniu stuzy ciggle poszerzany przez wychowawce
Zasob wiedzy o dziecku, pozyskiwany przede wszystkim poprzez doksztatca-

223 K. Zajdel, Wychowanie..., s. 32.
224 J. Bober, A. Dec, M. Jedzura, Razem w wychowaniu..., s. 193.
225 M. Gogacz, Podstawy wychowania..., s. 38.

Edukowanie domowe ukierunkowane ku wartosciom

85



86

Wojciech Jerzy Skotnicki

nie zawodowe, troska o jego poznawanie i rozumienie psychospotecznych
sytuacji, zwtaszcza trudnego dziecka, rozpatrywanie zachowania w kontek-
Scie warunkow jego rozwoju i przeciwdziatanie zaburzeniom. Towarzyszy
temu proces roztaczania wczesnej fachowej opieki nad dzieckiem z trud-
nosciami szkolnymi lub wychowawczymi, znajomosc¢ socjometrycznej
struktury klasy i wzajemnych kontaktow uczuciowych miedzy dzie¢mi
oraz integracja dziecka w zwarty zespoét przez ustalanie wspolnych celow
izadan oraz podejmowanie prac spotecznie uzytecznych. Catos¢ uzupetnia
potrzeba ksztattowania przez wychowawce postawy samowychowawczej
w celu osiggniecia dojrzatosci osobistej i zawodowej, by byt on wzorem
osobowym dla dziecka??*.

Istotnym pozostaje fakt, iz wychowanie w rodzinie i w szkole uzupetniajg
organizacje dzieciece, instytucje oswiatowe i wychowawcze, np. Swietlice,
kluby szkolne, czytelnie, biblioteki, osrodki zainteresowan i zajec¢ kulturalno-
-oswiatowych oraz rozrywkowych, stwarzajgce mozliwosci poszerzania
wiedzy, rozwijania uzdolnien i zainteresowan oraz preferowanych form
aktywnosci, zaspokajania potrzeb, np. ruchowych, estetycznych i religij-
nych, wypoczynku, przezywania przyjemnosci, radosci i sukcesu, oraz
uwalniania sie od napie¢ emocjonalnych, ksztattowania dodatnich cech
charakteru. Z racji religijnych, oddziatujg wychowawczo rowniez wspolnoty
koscielne, np. kregi ministrantéw?27.

Wazng role w procesie wychowania i ksztatcenia odgrywa aktywnosc¢
witasna, wywodzgca sie z biologicznej aktywnosci organizmu, w szczegol-
nosci wrodzonych czynnosci odruchowych, popeddw, potrzeb oraz form
aktywnosci ruchowej. Pozwala ona dziecku, jako samoorganizujgcemu sie
uktadowi, asymilowac okreslone bodzce w sposdb selektywny stosownie
do osiggnietego poziomu wewnetrznej organizacji i transformowac je,
przeksztatcajac tym samym wtasne formy aktywnosci. Z nieukierunkowanej
aktywnosci noworodka rdznicujg sie nowe rodzaje aktywnosci, ktére ulegajg
wewnetrznej dyferencjacji i wzbogaceniu, oraz porzadkujg sie schematy
czynnosciowe i ich fizjologiczne odpowiedniki, czyli dynamiczne uktady
funkcjonalne. Z jednej strony oddziatywanie wychowawcze na aktywnosc¢
dziecka prowadzi do interioryzacji czynnosci zewnetrznych, wykonywa-
nych na przedmiotach, i tworzenia sie czynnosci wewnetrznych, umysto-

226 R. Czekalski, Personalistyczne podstawy wychowania, Warszawa 2009, s. 58.
227 R. Borowski, D. Wysocki, Placéwki..., s. 95.
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wych,

z drugiej zas do uzupetniajgcego procesu eksterioryzacji czynnosci

wewnetrznych na dziatania przedmiotowe. Zmiany w aktywnosci dziecka

dokonuijg sie gtownie dzieki ¢wiczeniu w srodowisku spotecznym i uczeniu

sie kulturowo okreslonych wzorcoéw czynnosci oraz stopniowej indywidu-

alizacji aktywnosci, dzieki ktérej kazda czynnos¢ ma cechy osobiste??8,

Do podstawowych zadan wychowawcy nalezy:

1.

stymulowanie rozwoju aktywnosci dziecka przez stwarzanie mu wa-
runkow dla réznicowania sie jej form, np. werbalnej przez rozmowy,
¢wiczenia w pisaniu,

. pomoc w porzgdkowaniu poczatkowo beztadnej aktywnosci, np.

uregulowanie rytmu positkow,

. w uswiadamianiu i socjalizacji, np. przez zabawy zespotowe, prace

spoteczne, nauczanie zespotowo-problemowe,

. umozliwianie ¢wiczen, od czestotliwosci, ktérych zalezy poziom

strukturalny czynnosci dziecka - jej ekonomicznosc¢, skutecznosc,
petnose, zwartosc i logiczna spojnose,

. dozowanie ilosci, szybkosci i rodzaju doptywajacych informaciji

z otoczenia, gdyz zbyt szybki doptyw i znaczna liczba bodzcow
powodujg przecigzenie systemu nerwowego, dezorganizacje za-
chowania i niepokdj; nalezy wiec dostarczac¢ dziecku informaciji
zwrotnych o celowosci, skutecznosci i wartosci jego dziatania dzieki
czemu moze ono dokonywac zmian w schematach aktywnosci,

. zwiekszanie plastycznosci sposobow dziatania dziecka poprzez

ukazywanie réznych mozliwosci wykonywania danej czynnosci
lub osiggniecia celu dzieki roznym czynnosciom,

. umozliwianie wartosciowego sposobu zaspokajania potrzeb dzie-

cka,

. podsuwanie mu pozytywnych zadan, wartosci, celdéw, aby do nich

mogto dazy¢, stymulowanie podejmowania wysitkow samowycho-
wawczych???,

Oddziatywanie dorostych przygotowuje dziecko do samowychowania,

gtownie dzieki emocjonalnemu wigzaniu go z okreslonym ideatem lub wzo-

rem osobowym i wytwarzaniu w nim motywacji do jego realizacji, wdraza-

niu go w techniki samopoznania, samooceny, zapoznawaniu z technikami

228 N. Wolanski, Rozwdj biologiczny..., s. 89.

229 J. Bober, A. Dec, M. Jedzura, Razem w wychowaniu..., s. 194.
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samodoskonalenia, np. poprzez ¢wiczenie w wytrzymatosci, punktualnosci,
stosowanie wobec siebie nagrdd i kar, takze pomocy w ukierunkowaniu
pracy nad sobg, podsuwaniu sposobow realizowania podjetych dziatan oraz
zachecie i podtrzymywaniu go w systematycznosciz,

Ksztattowaniu umiejetnosci samowychowawczych dziecka sprzyja
formowanie pozytywnych cech jego charakteru, co wzmacnia poczucie
witasnej wartosci dziecka, daje mu przezycie radosci i zaspokaja wazne
potrzeby, np. uznania, rozwijanie cech osobowosci utatwiajgcych prace
nad sobg i nagradzanie nawet drobnych osiggnie¢ w tej dziedzinie. Do
tego dochodzi udziat dziecka w zyciu zespotu dzieciecego, np. stwarzajacy
okazje do samodzielnosci, wiez emocjonalna i wzajemne zaufanie, dzieki
ktoéremu psychiczne zycie dziecka dostepne jest wychowawcy, posza-
nowanie intymnych przezy¢ dziecka poprzez dyskrecje, indywidualne
podejscie do niego oraz samowychowawcza aktywnos¢ wychowawcy.
Bazowanie na potrzebach poznawczych dziecka, np. ciekawosci, umozliwia
wczesne skierowanie jego aktywnosci na wartosci poznawcze i rozbudzenie
motywow oraz rozwodj umiejetnosci samoksztatceniowych?3%

Wazna role w procesie wychowania i ksztatcenia odgrywa m.in. sfera
moralna, ktora oproécz przekazania dziecku wiedzy o normach moralnych,
regulujacych stosunek cztowieka do siebie, blizniego i Boga, domaga sie
urobienia jego $wiadomosci moralnej wraz z umiejetnoscia stosowania
ocen zgodnie z przyjetg hierarchig wartosci moralnych, a przede wszystkim
ksztattowania wedtug nich swoich postaw moralnych. W rezultacie w okre-
sie przedszkolnym i mtodszym szkolnym, dzieki naturalnym i specjalnie
organizowanym sytuacjom wychowawczym, umozliwia sie dziecku pozna-
nie, zrozumienie i przyswajanie norm i wartosci moralnych oraz wdraza sie
je do samodzielnego dokonywania wyboru czynow moralnie wartoscio-
wych. Realizuje sie to poprzez organizacje zajec i dziatan, zapobiegajgcych
powstawaniu negatywnych uczuc i zachowan, aktywizacje zachowania
pozytywnego, rozwijanie wrazliwosci moralnej oraz uczenie wspotprze-
zywania i rozumienia cudzych stanow psychicznych, np. analizowanie
wraz z dzieckiem motywow wtasnych i cudzych czynow, wskazywanie na
potrzeby i pragnienia innych ludzi. Do tego dochodzi rozbudzanie i wzmac-

230 A. J. Sowinski, Samowychowanie w interpretacji pedagogicznej, Szczecin-Wotczkowo
2006, s. 83.

231 H. Filipczuk, Rodzina a rozwdj..., s. 182.
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nianie motywow prospotecznych, zwtaszcza poprzez zachecanie do dziatan
bezinteresownych w ramach nabywania tzw. perspektyw spotecznych,
zwiekszanie dowolnosci w dziataniach moralnych poprzez uswiadamianie
motywu, celu i Srodkow, a takze organizowanie bodzcow, stymulujgcych
do samooceny z punktu widzenia zasad moralnych, oraz do zmiany nie-
pozadanych zachowan i nabywania warto$§ciowych nawykow?232,

Skutecznos¢ wychowania moralnego gwarantuje przyktad postepowania
0sob znaczacych dla dziecka, rozne rodzaje zabaw, zwtaszcza zespotowych
i potaczonych z prawidtami gry, aktywny udziat w zajeciach domowych
1w zyciu rodzinnym oraz przebywanie w grupie, a takze wspodtdziatanie
i koniecznos¢ podporzadkowywania sie normom wspoétzycia?®3. Wazna role
odgrywa przy tym stowne oddziatywanie na dziecko, ktdre polega na:

1. systematycznych pouczeniach, odwotujacych sie do jego konkret-
nych dziatan lub doswiadczen,

2. na przekazywaniu uzasadnien moralnych powyzej jego poziomu
rozumowania moralnego w celu przyspieszenia rozwoju,

3. na ocenianiu zachowan dziecka lub innych ludzi%3*.

State i jednolite uznanie i dezaprobata umozliwiajg przyswojenie hie-
rarchii spraw waznych, oczekiwan dorostych i systemu norm moralnych,
a powigzanie ich z aktualnym przezyciem dziecka dziata motywujgco na
dalsze jego postepowanie. Wyjasnianie sensu prawidtowej oceny moralnej,
uwzgledniajgcej motywy, intencje i okolicznosci czynu, pomaga w prze-
zZwyciezeniu tzw. realizmu moralnego, a wyjasnienia stowne, towarzyszace
roznym nagrodom i karom, uswiadamiajg dziecku, co w jego zachowaniu
jest przedmiotem oceny moralnej23s,

Istotng role w procesie wychowania i ksztatcenia odgrywa tez sfera
religijna. Domaga sie ona uksztattowania swiatopogladowego dziecka
w relacji do Boga, celu ostatecznego cztowieka oraz religijnego sensu
zycia przede wszystkim poprzez rodzicow z tytutu sakramentu chrztu,
bierzmowania i matzenstwa, zobowigzujgcego ich do apostolatu w ra-
mach domowego Kosciota. Pozostajg oni przez to dla dziecka pierwszymi
gtosicielami i swiadkami wiary na zasadzie uczestnictwa w kaptanstwie

232 S, Jasionek, Wychowanie moralne, Krakéw 2004, s. 33.

233 J. Bober, A. Dec, M. Jedzura, Razem w wychowaniu..., s. 195.
234 K. Robinson, L. Aronica, Ty, twoje dziecko..., s. 73.

235 §. Jasionek, Wychowanie..., s. 38.
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wspolnym. Dzieki temu wychowanie religijne jest gtownym czynnikiem
rozwoju petni osobowo$ci36,

W okresie przedszkolnym i mtodszym szkolnym prawidtowemu wy-
chowaniu religijnemu dziecka sprzyja religijnosc jego rodzicow, zwtaszcza
zywa, realizowana na co dzien wiara i autentyczne potrzeby religijne,
urzeczywistniane w praktykach religijnych, ich dazenie do pogtebienia
zycia religijnego oraz pozytywny stosunek do instytucji koscielnych?37,

Do wtasciwych zadan rodzicow nalezy wiec troska o takg atmosfere
i tredc¢ zycia rodzinnego, ktére umozliwityby dziecku doswiadczanie
religijnych wartosci duchowych poprzez pierwszoplanowe traktowanie
spraw wiary w zyciu rodzinnym. Chodzi np. o to, by praktyki religijne,
wkomponowane w organizacje zycia rodziny, stanowity jej integralny
element. Rodzice zobowigzani sg do nasycania wartosciami religijnymi
roznych momentow zycia oraz obchodzonych w domu uroczystosci, np.
urodziny, imieniny, rocznica chrztu z aktywnym wtaczeniem dziecka
w przygotowania, wyjasnianie mu ich sensu tradycyjnego i religijnego,
a takze praktyczne przekazywanie tresci religijnych tych uroczystosci, np.
poprzez zaproszenie samotnej osoby na wigilie. Ponadto rodzice zobo-
wigzani sg czuwac nad wewnetrznym zyciem dziecka poprzez dyskretng
1 wnikliwg obserwacje, aprobowac¢ nawet drobne formy jego aktywnosci
religijnej i wyrabia¢ nawyki zachowan religijnych, wspoétdziatac z katechetg
i interesowac sie osiagnieciami dziecka na katechizacji23,

Przekazywanie wiedzy religijnej domaga sie uksztattowania praw-
dziwego obrazu Boga bez neurotycznego oddziatywania na uczucia, np.
straszenie Bogiem, piektem, Smiercig, i wtasciwych pojec religijnych bez
infantylizmu i zbytniej antropomorfizacji, stopniowego i wszechstronnego
nauczania prawd wiary, ukazywania w religijnym wymiarze celu istnienia
cztowieka i $wiata, zasadnosci przestrzegania norm i wypetniania obowigz-
kow, wynikajacych z przyjecia religii, a takze istoty cierpienia wyrazonej
w zbawczym sensie krzyza. Do tego dochodzi ksztattowanie umiejetnosci
rozpoznawania obecnosci Boga w swiecie — widzialnych znakéw tego,
co niewidzialne, wdrazanie do odczytywania religijnego sensu zdarzen,
rozbudzanie i pomoc w zaspokajaniu zainteresowan i potrzeb religijnych.

236 Cz. Walesa, Rozwdj religijnosci..., s. 73.
237 M. Marmola, A. Wotpiuk-Ochocinska, Funkcjonowanie rodzicéw..., s. 266.

238 7. Baran, Edukacja religijna dziecka fundamentem jakosci zycia cztowieka, ,Paedagogia
Christiana” 2002, T. 2, s. 95.
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Skutecznosci utrwalania wiedzy religijnej sprzyja wigzanie jej z dotychcza-
sowym doswiadczeniem i aktualnymi przezyciami dziecka, postugiwanie
sie jezykiem dostosowanym do mentalnosci dziecka i jego wtasciwosci
psychicznych, ukazywanie realnego ksztattu zycia w jego eschatologicznym
wymiarze, szacunek dla religijnych problemodw dziecka oraz wyjasnianie
1 wspolne poszukiwanie odpowiedzi na trudne pytania. Ponadto przeko-
nanie, ze nie wszystko mozna poznac¢ rozumem, ksztattuje postawe czci
wobec tajemnic wiary?3°.

Do wychowania religijnego nalezy tez troska o coraz wieksze zréznico-
wanie i pogtebianie kierowanych do Boga uczuc¢ dziecka, np. wdziecznosci,
zalu za wyrzgdzong przykros¢, stymulowanie do wyrzeczen na rzecz kon-
kretnej osoby, a w przysztosci z racji przyjetych zasad i ideatdw, co w znacz-
nym stopniu pomoze dziecku zrozumiec¢ znaczenie ofiary mszy swietej.
Wychowanie religijne to takze przysposabianie do czynnego uczestnictwa
w liturgii i zyciu Kosciota celem wspolnotowego przezycia religijnego,
uswiadamianie dziecku tresci i znaczenia symboli, gestow i praktyk reli-
gijnych oraz organizowanie przezy¢, formujgcych m.in. postawe zaufania
i zawierzania Bogu?#°. Do tego dochodzi potrzeba wprowadzania w istote
praktyk religijnych, umozliwiajagcych osobowy kontakt religijny z Bogiem,
np. przez modlitwe oraz uswiadamianie ich wtasciwych motywow, np.
dotyczacych potrzeby przyjmowania komunii Swietej. Istotnym elementem
wychowania religijnego jest takze ksztattowanie wrazliwosci i umiejetnosci
przezywania zwigzku z Bogiem, a takze sposobow poznawania Boga, np.
wczesne zapoznanie dziecka z Pismem Swietym, wyrobienie umiejetno-
$ci korzystania z niego i potrzeby obcowania ze stowem Bozym w nim
zawartym?4,

Staty kontakt osobowy dziecka z Bogiem wymaga nauczenia go réznych
form modlitwy, zwtaszcza dziekczynnej i chwalebnej, wdrazania do mod-
litwy spontanicznej w roznych sytuacjach, np. w czasie zabawy, spaceru,
nauki, stwarzania warunkéw skupienia modlitewnego, rozumienia zna-
czenia modlitwy i szacunku dla jej wartosci, eliminowania utylitarnej mo-
tywacji modlitwy i innych praktyk religijnych, np. oczekiwanie na nagrody
materialne, a takze wzbudzania motywacji religijnych w odniesieniu do

239 D. Adamczyk, Wychowanie matego dziecka a jego obraz Boga jako podstawowy wy-
znacznik religijnosci, ,Ateneum Kaptanskie” 2013, T. 161, z. 3, s. 454-455.

240 M. Wolicki, Wychowanie religijne i moralne dziecka w rodzinie, Przemysl1 1989, s. 21-22.
241 7. Baran, Edukacja religijna..., s. 95.
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podejmowanych dziatan. Do tego dochodzi potrzeba wdrazania w realizacje
przyjetych prawd wiary i moralnych norm postepowania, zwtaszcza zasad
mitosci, oraz przygotowania do dawania $wiadectwa wiary we wszystkich
okolicznosciach zycia242.

Zadaniem wychowawcow pozostaje stwarzanie korzystnych warunkéw
do religijnego rozwoju dziecka, chociaz moze on przebiegac rowniez dro-
gaminie zamierzonymi przez wychowawce. Konieczne jest takze liczenie
sie z nieprzewidywalnym dziataniem nadprzyrodzonym, zwtaszcza goto-
woscig dziecka na wptyw taski Bozej, gdyz efekty wysitkow wychowawczych
zaleza réwniez od Boga?*3.

Nalezy pamietac, iz dziecko jest bardzo wazne w oczach Boga. Dziecin-
stwo to czas, w ktérym Bog pragnie zbudowac w dziecku swojg swigtynie,
w ktorej ono zamieszka wowczas, kiedy osiggnie wiek dorostosci. W tym
kontekscie sSmiato mozna zauwazy¢, ze dziecinstwo to szczegolny okres
w zyciu cztowieka. Bog obdarzyt rodzicow przywilejem, a jednoczesnie
wielkg odpowiedzialnos$cig za wtasne dzieci. To wtasnie w dziecinstwie
ksztattuje sie poczucie wartosci lub jego brak, poczucie tozsamosci lub
jego brak oraz poczucie wtasnych mozliwosci lub, niestety, brak tego po-
czucia®*.

Rozwdj cywilizacyjny sprawit, ze rodzice zyjg coraz szybciej, zatroskani
czesto o sprawy materialne, za$ dzieci, przy ich nieustannym zabieganiu,
zbyt szybko dojrzewajg i wchodzg w $wiat peten agresywnego konsumpcjo-
nizmu. Rodzice, zyjacy w dobie Internetu, poddani przy tym nieustannym
informacjom, ktére rozchodza sie w btyskawicznym tempie, sg atakowani
wieloma bodZzcami z réznych stron. Czesto tez w takich przypadkach - przy
nawet najlepszych intencjach z ich strony - zwyczajnie nie wiedzg i nie
zdajg sobie sprawy z tego, co jest najlepsze dla ich dzieci. Posytajg je do szkot
publicznych, zapisujg na wiele dodatkowych zajec, wierzac, ze przyswajanie
wiedzy z wielu roznych dziedzin stanowi dla dziecka klucz do zwycieskiego
zycia. Co gorsza, z powodu nattoku pracy i roznych aktywnosci rodzice
Swiadomie zrzekajg sie na rzecz szkoty swoich praw wobec dzieci. Oczekuja,
ze szkota zapewni ich dzieciom to wszystko, czego one potrzebujg. To
powoduje, iz dzieci zazwyczaj, zmeczone wracajg do domu, odpoczywajac

242 D. Adamczyk, Wychowanie matego dziecka..., s. 455.
243 M. Gogacz, Podstawy wychowania..., s. 49.
244 G. Hansemann, Wychowanie..., s. 198.
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popotudniami przy grach komputerowych, a nastepnie odrabiajg lekcje,
jedza kolacje i idg spac. Proces ten ma wymiar cykliczny i niewiele odbiega
od przyjetych norm dnia codziennego?*.

Istotny wptyw na taki stan rzeczy majg nastepujace czynniki, charakte-
rystyczne dla typowej szkoty publicznej:

o przerost dydaktyki, wyrazajacej sie w nadmiernej koncentracji na
tresSciach programowych,

e brak koncepcji wychowania,

e degradacja pojecia wychowania,

e chaos w sferze wartosci dorostych w odniesieniu do nauczycieli
i wychowawcow,

e brak wspotpracy wychowawczej pomiedzy domem i szkotg,

e czesto niski prestiz wychowawcy klasy i nauczyciela danego przed-
miotu,

e komercjalizacja rynku programoéw wychowawczych.

Powyzsze czynniki w sposdb znaczacy degradujg obraz szkoty w oczach
tej czesci spoteczenstwa, ktéra zauwaza realne zagrozenie, ptyngce ze
szkoty jako instytucji. Jezeli wiec rodzice w pore zauwazg, ze ich dziecko
uczy sie wtasnie w takiej szkole, ktéra wywiera na nie negatywny wptyw,
najlepszym rozwigzaniem pozostaje np. alternatywna metoda nauczania
w warunkach domowych, ktéra w spoteczenstwie polskim staje sie coraz
bardziej powszechna?4.

Nalezy zauwazy¢, iz procesu edukacji domowej podejmujg gtownie ci
rodzice, ktorzy sg Swiadomi skutecznosci indywidualnego traktowania roz-
woju ich dziecka poza szkotg. Szkolna socjalizacja czesto bowiem wywiera
bardziej negatywny wptyw na dziecko, anizeli sSrodowisko pozaszkolne.
Potwierdzen takiego stanu rzeczy tatwo mozna znalez¢ w sSrodkach maso-
wego przekazu, w ktérych coraz gtosniej mowi sie na temat wzrostu agresji
wsrod dzieci. W rezultacie socjalizacja, realizowana przez szkote, nie przy-
nosi wymiernych efektow tym bardziej, ze dzieci czesto jej zwyczajnie nie
potrzebujg w sytuaciji, kiedy nawigzujg wtasne przyjaznie pozaszkolne24’,

Warto podkresli¢, iz w szkotach, a nawet juz w przedszkolach, panuje
wszechobecny ,wyscig szczurow”. Wskutek tego w tak rozumianym i w taki

245 D. Opozda, Zréznicowane rodzicielstwo..., s. 24.
246 J. Bober, A. Dec, M. Jedzura, Razem w wychowaniu..., s. 196-197.
247 A. Polaszek, Edukacja domowa..., 354.
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Sposob realizowanym procesie edukacyjnym nie ma miejsca na jakikolwiek
indywidualizm w ksztatceniu i wychowaniu dziecka?#8. Nie wolno pomingé
rowniez tak waznego dla kazdego chrzescijanina — katolika faktu, jakim jest
brak w takiej edukacji miejsca dla Boga. Wspomina sie o Nim, co prawda
w kontekscie okreslonych epok literackich, wierzen ludowych, tradycji
Swigtecznych, czy tez w tworczosci artystow, jednakze nie zajmuje On
tam centralnego miejsca w ksztatceniu i wychowaniu dziecka. W efekcie
prowadzi to do wytworzenia btednego kota, polegajagcego na tym, iz system
szkolny, ignorujac Boga, uczy swoich podopiecznych sposobow oraz umie-
jetnosci catkowitego wyeliminowania Go z przestrzeni publicznej. Takie
podejscie do sprawy w sytuacji, kiedy to edukacja wyklucza mozliwosc¢
oddawania chwaty Bogu, niesie za sobg ogromne zagrozenie dla rozwoju
dziecka, pozwalajgc mu m.in. nie dostrzegac faktu, ze to wtasnie Bog jest
Panem historii. W tej sytuacji warto pamietac, ze edukacja nigdy nie jest
neutralna, zas samo wychowanie nie znosi pustki. Koniecznym jest bowiem
ukierunkowanie dziecka na wartosci wyzsze, nadprzyrodzone?#,

W tym kontekscie nalezy zwrdci¢ uwage na ogromne znaczenie swia-
topogladu, wyznawanego nie tylko przez rodzica, ale takze przez danego
nauczyciela i wychowawce. Swiatopoglad mozna zdefiniowaé jako poglad
na swiat konkretnego cztowieka oraz pojmowanie przez niego catej rzeczy-
wistosci. Swiatopoglad to takze ogdlna wiedza, przekonania, twierdzenia,
oceny i normy o Swiecie oraz o osobie, ktérg dany cztowiek uwaza za
prawdziwg, 1 na podstawie ktdrej orientuje sie w rzeczywistosci, a takze
w niej dziata. Wiedza ta wyraza jego osobiste przekonania co do tego, jak cos
istnieje. Jest ona przy tym otwarta na uzupetnienia, korekty i pogtebienie.
Wyraza najwazniejsze sprawy, dotyczgce cztowieka i jego zycia i ma cha-
rakter mgdrosci zyciowej. Zawiera bardziej lub mniej wyrazne odpowiedzi
na istotne dla kazdego cztowieka pytania, dotyczace jego egzystencjii sensu
zycia. Pytania te dotyczg takze istnienia Boga, istnienia dobra i zta oraz
zycia po $mierci3°.

248 J. Radwanska, Szkolny wyscig szczuréw, ,Psychologia w Szkole” 2008, nr 4, s. 22.

249 'W. Hoffsimmer, BSg i dzieciecy swiat. wychowanie religijne dzieci w wieku przed-
szkolnym 1 w szkole podstawowej, Kielce 2000, s. 43.

250 R. Chatupniak, Neutralnos¢ swiatopogladowa a katolickie wychowanie w polskiej
szkole, w: Rozwdj 1 wychowanie dziecka w wieku przedszkolnym i szkolnym: perspektywy
i problemy, J. Karbowniczek, A. Btasiak, E. Dybowska (red.), Krakéw 2015, s. 332-333.
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Warto tez wskazac, iz zasadniczym zrodtem swiatopogladu jest do-
$wiadczenie zyciowe danego cztowieka. Zyjac w $wiecie natury i kultury,
cztowiek tworzy swdj poglad na swiat. Czerpie istotne dla siebie informacje
z panujgcych w jego srodowisku pogladdéw oraz dostepnej mu wiedzy
naukowej — przyrodniczej i humanistycznej, filozoficznej i religijnej.
Zwtaszcza w przetomowych momentach swojego zycia, np. cierpienia
czy tez $mierci, podejmuje wysitek zbudowania rzetelnego swiatopogladu,
poznania prawdy i uporzgdkowania swojego postepowania, nadania mu
okreslonego kierunku, a przez to sensu. Petny swiatopoglad zawiera zawsze
wyrazne okreslenie sensu zycia23.,

W tym kontekscie szczegolnie waznym pozostaje fakt, aby nauczyciel
uznawat w swoim zyciu $wiatopoglad chrzescijanski. Swiatopoglad ten
odrdznia sie od innego Swiatopoglagdu religijnego tym, iz uwzglednia
w szczegolnosci nadprzyrodzone i wiarygodne Objawienie, zrealizowane
w petni w osobie Jezusa Chrystusa, a nastepnie jest przekazywane oraz ak-
tualizowane w Kosciele. Taki §wiatopoglad poszerza rowniez zrodta pozna-
nia o tym, co dotyczy zycia osobowego cztowieka, wskazujac jednoczesnie,
ze wtasciwym kontekstem ludzkiej egzystencji jest kontekst osob, zwtaszcza
Trojcy Swietej. Dostarcza przy tym nadprzyrodzonej pomocy, potrzebnej
do petnego rozwoju cztowieka poprzez taske uswiecajgcg oraz sakramenty.
Tym samym $miato mozna powiedzie¢, iz Swiatopoglad zbudowany jest
z przekonan, ktére dotycza zycia, $wiata, Boga, z ktdrych wynikajg okreslone
ideaty i wiara, z przekonan, ktérymi cztowiek kieruje sie w catym swoim
postepowaniu?s2,

Stusznym wydaje sie twierdzenie, iz w wiekszosci przypadkdow chrzes-
cijanie, w tym szczegodlnie katolicy, nie sg Swiadomi faktu, jak istotng role
w procesie wychowania i ksztatcenia dziecka petni ich wtasny swiatopoglad,
w tym takze swiatopoglad danego nauczyciela. Co prawda, kazdy katolik
stara sie zy¢ wedtug nauki Jezusa Chrystusa, wypetniajgc przykazania,
modlac sie, stuchajac gtosu Ducha Swietego, mitujac bliznich, itd., niemniej
jednak w praktycznym wymiarze wtasnej egzystencji dziata on na zasadzie
pewnych, okreslonych wzorcow i przekonan, ustalonych juz w dziecin-
stwie, a wiec duzo wczesniej. Z tego tez wzgledu kazdy rodzic powinien

251 S, Kaminski, Swiatopoglad, religia, teologia: zagadnienia filozoficzne i metodologiczne,
Lublin 1998, s. 96.

252 S, Kowalczyk, Swiatopoglad chrzescijariski: problemy wybrane, Lublin 2016, s. 217-218.
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by¢ bardzo czujnym i nieustannie weryfikowac¢ wtasny swiatopoglad
w kontaktach z dzieckiem poprzez stuchanie Stowo Bozego i uczestnictwo
w sakramentach swietych?33.

Nalezy przy tym pamietac, ze spoteczenstwo, w ktérym funkcjonuje
wspotczesny cztowiek, to gtdwnie spoteczenstwo postmodernistyczne,
ktore charakteryzuje sie szeroko rozpowszechnionym poczuciem wzgled-
nosci wobec otaczajgcej rzeczywistosci. Wyrazane przez nich poglady majg
rowniez wymiar wzgledny. Wyraza sie to m.in. w braku odniesienia do
uniwersalnej prawdy, zas wszystkie wierzenia, zdaniem postmodernistow,
nacechowane sg rownoscig. Wszystko jest dozwolone, w rezultacie czego
moralnosc¢ jest traktowana w kategoriach relatywnych. Kazdy ma prawo
wierzy¢, w to co chce, i jak mu sie podoba. Najwazniejszym kryterium jest
samospetnienie i osobiste szczescie254,

Szczegolnie niebezpiecznym jest szerzacy sie powszechnie relatywizm
moralny. Stanowi on jedng z konsekwencji relatywizmu poznawczego.
Wyraza sie w twierdzeniu, ze nie ma prawdy obiektywnej, niezaleznej
od podmiotu poznajgcego, oraz nie istnieje zadna ostateczna prawda,
bedaca przewodnikiem w dziatalnosci cztowieka i nadajgca kierunek
ludzkiemu zyciu. Relatywizm ten nie uznaje zadnej wartosci moralnej za
pewng i obiektywng, a jedynym miernikiem ustanawia wtasne ,ja’, jego
zdolnosci oraz sposob patrzenia na swiat i poszczegdlnego cztowieka.
Jest to wiec brak jasnych i przejrzystych kryteriow moralnych, zamet
w dziedzinie zasad i norm oraz przekonanie, ze kazda moralnosc¢ ma takg
sama wartoscijest tak samo godna zaakceptowania, jak i odrzucenia. Rela-
tywizm moralny przeczy istnieniu zasad absolutnych, relatywizuje norme
moralng negujac jej bezwarunkowg wartosc¢ i w konsekwencji istnienie
aktow niegodziwych z natury, niezaleznie od okolicznosci, w ktérych
zostang spetnione. W tym kontekscie nalezy jednak pamietac, ze kazdy
rodzic, jako osoba wierzgca — katolik powinien zy¢ w taki sposob, by nie
by¢ dzieckiem postmodernizmu, lecz przede wszystkim dzieckiem Bozym.
Co prawda zyje on w otaczajagcym go swiecie, jednakze nie wolno mu brac
z niego zadnego wzoru i przyktadu?3s,

253 R. Chatupniak, Neutralnos¢ swiatopogladowa..., s. 331.

254 J A Majcherek, Zrédta relatywizmu w nauce i kulturze XX wieku: od teorii wzglednosci
do postmodernizmu, Krakoéw 2004, s. 228.

255 Z. Matulka, Relatywizm moralny jako zaprzeczenie godnosci egzystencjalnej cztowieka,
,Edukacja Dorostych” 2005, nr 4, s. 41-42.
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Chcac uwydatnic¢ kontrast, zachodzacy pomiedzy Bozym, a ludzkim
$wiatopogladem, nalezy wskazaé fatszywe, tj. niezgodne z Pismem Swietym,
przekonania, silnie zakorzenione w polskim spoteczenstwie. Nalezg do
nich:

e humanizm - cztowiek jest samoistniejgcym bogiem i rozwija sie
w celu poznania siebie,

e indywidualizm - cztowiek jest autonomiczny i nie podlega nikomu
innemu jak samemu sobie; jest to poglad wtasciwy postmoderni-
ZIMOWI,

e intelektualizm — wzmacnianie intelektu jako jedynej drogi pozna-
nia,

e racjonalizm - jako podstawa do wartosciowania wszystkich wierzen
1 teorii,

e materializm - przedktadanie fizycznych wtasnosci i fizycznego
komfortu nad wartosci duchowe,

e relatywizm — nie ma prawdy absolutnej, wszystko jest wzgledne,

e religia — wyrazanie czego$ w zewnetrznej formie, zamiast prawdzi-
wego wewnetrznego oddania Jezusowi Chrystusowd,

e technokratyzm,

» ekonomiczna stabilizacja,

* lek — wyrazony przed ubdstwem, smiercig, chorobg, staroscig, prze-
mocg, itd.

Powyzsze przekonania dobitnie pokazuja, ze to cztowiek znajduje sie
w centrum zainteresowania, i w ten sposodb zyje on zyciem, niezaleznym
od Boga. Przekonania te stanowig wypadkowg procesu edukacyjnego dzieci
w szkotach §wieckich?36.

Swiatopoglad kazdego cztowieka ksztattuja w gtéwnej mierze jego ro-
dzice. To oni jako pierwsi ustalajg moralne podstawy okreslonego systemu
wartosci dla wtasnego dziecka oraz ksztattujg jego wiare. Jednakze kiedy
dziecko konczy szesc lat w polskim systemie edukacyjnym, to zostaje objete
obowigzkiem szkolnym, przez co ogromny wptyw zaczyna wywiera¢ na
niego szkota, a zwtaszcza pracujagcy w niej nauczyciele?’.

Nalezy pamietac, iz nauczyciel czesto jawi sie jako osoba, ktéra w spo-
sOb dla siebie wtasciwy postrzega okreslong rzeczywistos¢, wptywajgca

256 J. A. Majcherek, Zrédia relatywizmu..., s. 93-94.
257 S. Kowalczyk, Swiatopoglad chrzescijariski..., s. 163.
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w pierwszym rzedzie na postawy uczniow. W zaleznosci od reprezento-
wanego przez siebie swiatopogladu buduje on w uczniach okreslone prze-
konania. Nalezy przy tym zauwazy¢, iz uczen nie posiada w sobie na tyle
silnie rozwinietego instynktu samoobrony, zeby zweryfikowac wszystkie
tresci, zastyszane od nauczyciela w szkole. Naturalnym jest dla niego proces
stuchania i uczenie sie tego, co ustyszy na lekcji. Pozwala mu to na przyjecie
postawy ufnosci wobec swojego nauczyciela, podobnie jak i w odniesieniu
do rodzicow. W pierwszym rzedzie oczekuje od niego, ze nie bedzie go
oszukiwac. W ten sposob swiatopoglad nauczyciela stopniowo warunkuje
Swiatopoglad ucznia. Natomiast w warunkach edukacji domowej wptyw ten
jest o wiele silniejszy, poniewaz rodzic petni jednoczesnie role nauczyciela.
Nie ma tu rozdziatu pomiedzy wychowaniem, a nauczaniem, poniewaz
spojny przekaz rodzicoéw catosciowo buduje swiatopoglad dziecka. Rodzic,
jesli chce przekazac dziecku Bozy poglad na swiat, sitg rzeczy musi postawic
Boga w centralnym miejscu kazdego przedmiotu, ktérego naucza?8.

Karl Rahner, wybitny teolog niemiecki i uczestnik Soboru Watykan-
skiego 1I, twierdzit, ze najskuteczniejszym sposobem zintegrowania kaz-
dego przedmiotu z katolicyzmem jest dokonanie tego przez nauczycieli
irodzicéw, majacych autentycznie chrzescijanski swiatopoglad?%. Podobne
stanowisko przyjmowat Clive Staples Lewis, angielski pisarz i filozof, ktory
uwazat, ze dla petnego rozwoju dziecka konieczny jest catosciowy, chrzesci-
janski Swiatopoglad, ptynacy ze strony edukacji. Uwazat on tez, ze potrzebni
sg nauczyciele, ktorzy widzg swojg dziedzine — czy to bedg nauki przyrodni-
cze, historyczne, matematyka, literatura, czy tez sztuka - jako wtaczong we
wzorzec Bozej prawdy. Jedng rzeczg jest, wedtug niego, przyjecie przestanki,
wskazujacej na fakt, iz wszelka prawda jest de facto Bozg prawdg, inng zas
jestbudowanie na niej efektywnej praktyki edukacyjnej, ktora jest w stanie
pokazac uczniom jednosc¢ prawdy. Pozwala to na przyjecie przez dziecko
juz od najmtodszych lat okreslonego swiatopogladu, ktérego zrodtem jest
rodzina, Kosciot i przyjaciele60.

Nalezy podkresli¢, ze cztowiek generalnie przyzwyczait sie do dychoto-
mii: religia — nauka. Winien jednak przy tym pamietac, ze to Jezus Chrystus
jest Panem edukacji. Jednakze z powodu réznych doswiadczen i istnieja-

258 R. Chatupniak, Neutralnos¢ swiatopogladowa..., s. 335.

259 W. S. Pecherzewski, Koscidt, w ktory wierze: eklezjologia egzystencjalna Karla Rahnera,
Ptawo 2002, s. 201.

260 C. S. Lewis, O wierze i moralnosci chrzescijariskiej, Warszawa 1968, s. 61-62.
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cych przyzwyczajen trudno sie niektérym osobom pogodzi¢ z zatozeniem,
ze to Bog jest najwyzszg Madroscig, jak rowniez Panem wszelkiego pozna-
nia. Z tego tez wzgledu tak kluczowe znaczenie posiada fakt budowania
Swiatopogladu, opartego na solidnym fundamencie zasad biblijnych. Kazdy
rodzic i nauczyciel powinien w zwigzku z tym miec¢ swiadomosc¢ zarowno
bliskiej obecnosci Boga we wtasnym zyciu, jak i przeogromnej taski Jego
oddziatywania, za ich posrednictwem, na dzieci. Z tego tez tytutu istotnym
pozostaje fakt ciggtosci przekazu pokoleniowego za posrednictwem rodzi-
cow 1 nauczycieli®®t. Biblijny wzorzec tego przekazu doskonale obrazuje
Psalm 78, w ktorym Bog zamierzyt, aby przekazywali oni dzieciom okreslony
Swiatopoglad, opierajac sie na:

e osobistym doswiadczeniu wiary w Jezusa Chrystusa — wers 3,

e poteznym dziataniu Boga we wszystkich przedmiotach — wers 4,

o Stowie Bozym, ktére wyraza sie w poznaniu Bozych praw i zasad —

wers 5262,

Stad tez tak waznym jest, aby cztowiek uswiadomit sobie swoj wtasny
swiatopoglad, ktéry wyznaje, i ktory chce przekazac wtasnym dzieciom.
Odkrycie tego faktu umozliwi rodzicom powazng weryfikacje w zakresie
wtasnego podejscia do ksztatcenia i wychowania kolejnego pokolenia
wedtug prawdziwie Bozych standardow. Warto jednak, by byli oni swia-
domi réznic, zachodzgcych pomiedzy edukacijg Swieckga, a katolicka, ktorg
przedstawia ponizsza tabela263:

Tabela 1. Edukacja chrzescijariska w szkole i w domu

EDUKACJA SWIECKA EDUKACJA KATOLICKA
Wiara — humanizm Wiara - chrzescijanstwo
Zrédto wiary — ewolucja Zrédto wiary — kreacjonizm
Owoce: moje Ja — centrum Owoce: Bog - centrum
Owoce: promowanie siebie Owoce: zaparcie sie siebie

Owoce: ukierunkowanie na Boza

Owoce: ukierunkowanie na kariere Opat .
patrznosé

Owoce: materializm, konsumpcjonizm, Owoce: zadowolenie, ukierunkowanie
hedonizm, ukierunkowanie na doczesno$¢  na wartosci wyzsze, nadprzyrodzone

Owoce: brak nadziei, rozczarowanie Owoce: nadzieja, pokoj

261 M. Gogacz, Podstawy wychowania..., s. 53.
262 S. Kowalczyk, Swiatopoglad chrzescijariski..., s. 73.
263 S. Kaminski, Swiatopoglad, religia..., s. 132.
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Osoby doroste muszg bezwzglednie uswiadomic sobie i pamietac, ze
kiedys tez byli dzie¢mi. Podobnie takze i dzieci, ktore obecnie pozostajg
w domach, rowniez musza mie¢ swiadomos¢ stania sie wkrotce osobami
dorostymi. Z tego tez wzgledu tak waznym pozostaje fakt, zeby zapewnic
najmtodszym jak najlepsze warunki do rozwoju w taki sposodb, aby zarowno
rodzice, jak i nauczyciele w sposob umiejetny i odpowiedzialny dopro-
wadzili dzieci do petni dojrzatosci?®4. Nalezy przy tym pamietad, iz cate
spoteczenstwa sg odbiciem tych wartosci, ktorych aktualnie uczg sie dzieci.
Wizjg edukacji katolickiej, realizowanej w szkole lub w domu, o ile rodzice
wybierajg dla swoich dzieci model edukacji domowej, jest to, aby Chrystus
zajmowat nalezne Mu miejsce w catym procesie edukacji. Bezwarunkowo
zaktada ona takie ksztattowanie pokolen, ktore w przysztosci bedg zdobywac
Ziemie dla Boga i przygotowywac¢ droge na powtdrne, zbawcze przyjscie
Jezusa Chrystusa?%s.

Takie podejscie oznacza wychowanie mtodego, silnego pokolenia, ktore
w dojrzatym zyciu, z zatozenia, nie pogubi sie w swiecie i odnajdzie w nim
wtasciwg dla siebie droge. Ponadto bedzie rowniez swiadome, kierujacej
nim Bozej Opatrznosci, i posiadajac twardy kregostup moralny, stawi opor
wszelkiemu ztu. Pokolenie to chetnie tez wezmie odpowiedzialnosc za swoje
zachowanie i bedzie chciato zmienia¢, otaczajacy je rzeczywistosc, kierujac
sie mitoScig wobec bliznich. Nalezy przy tym wierzyc¢, ze dzieci z tego poko-
lenia, wychowane i nauczane w atmosferze mitosci, z szacunkiem dla ich
wtasnych potrzeb oraz dla ich behawioralnego odbioru swiata nie bedg roz-
gniewanymi, zbuntowanymi nastolatkami, wchodzacymi w dorosto§¢26.

Nalezy w taki sposéb realizowac proces ksztatcenia i wychowania, aby
takie dzieci, posiadajgc tozsamosc, zakorzeniong w Bogu, uczynity Jezusa
Chrystusa przewodnikiem catego swojego zycia i nie byty zmuszone w przy-
sztosci do udowadniania sobie ani tym bardziej innym poczucia wtasnej
wartosci. Ponadto bedg one doskonale wiedziaty, ze Bog zaplanowat ich
istnienie przed stworzeniem Swiata — creatio ex nihilo, i z tego tez powodu
nie sg one dzietem przypadku, a Ojciec Niebiariski ma wobec ich dalszego
zycia wtasny doskonaty plan. Zadaniem rodzicow i nauczycieli jest pomoc
dzieciom odnalez¢ swoje powotanie, aby mogty w przysztosci wyrosnac¢ na

264 7. Baran, Edukacja religijna..., s. 96.
265 J. Bober, A. Dec, M. Jedzura, Razem w wychowaniu..., s. 198.
266 K. Kalka, Wychowanie i ksztatcenie..., s. 98.
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szczesliwych i w petni dojrzatych dorostych?6”. Takie podejscie do wychowy-
wania i nauczania zaktada koniecznosc zerwania z mysleniem w kategoriach
stresu, wybiegajacym naprzod w blizszg lub dalszg przysztosc. Tym sposobem
rodzice i nauczyciele majg utatwione zadanie. Powinni oni tylko odkry¢ to, co
Bog ztozyt w dzieciach, a nastepnie prowadzic je zgodnie z ich talentami, aby
ugruntowane w wiedzy i doswiadczeniu, mogty pozniej w zakresie swojego
wyksztatcenia i zgodnie z otrzymanymi talentami stuzy¢ innym i ukierunko-
wane mitoscig mogty zmienia¢ codzienng rzeczywisto$¢ wokét siebie?8,

Edukacja katolicka zaréwno w szkotach, jak i w domach zaktada wtasnie
takie, indywidualne podejscie do kazdego dziecka, dzieki czemu moze ono
swobodnie rozwingc¢ caty ukryty w sobie potencjat. Staje sie to mozliwe
gtownie z tego wzgledu, iz w Polsce, podobnie jak i w wielu krajach na
Swiecie coraz wiecej rodzicow decyduje sie, wbrew wielu okolicznosciom
i opiniom, nauczac swoje dzieci w domu. Waznym pozostaje przy tym fakt,
by nie zrazali sie oni trudnymi okolicznosciami, np. koniecznoscig rezygna-
cji z pracy przez ktéregokolwiek z nich, potepiajgcym stosunkiem otoczenia,
czy tez dalszej rodziny, a takze potegujgcymi sie problemami zwigzanymi
z uzyskaniem zgody szkoty na takg wtasnie forme ksztatcenia26°.

Nalezy pamieta¢, ze edukacja zawsze jest odpowiedzialnoscig rodzi-
cow, niezaleznie od tego, czy ich dziecko chodzi do szkoty, czy tez uczy
sie w domu. To rodzice w pierwszym rzedzie majg prawo i obowigzek
decydowania o edukacji wtasnych dzieci. Nikt inny nie moze zrobic¢ tego
lepiej, anizeli oni sami. Rodzina jest bowiem najdoskonalszg wspolnotg
zycia 1 ksztatcenia, bedac przy tym najodpowiedniejszym srodowiskiem
dla rozwoju dziecka. W konsekwencji nawet tzw. ,dobra” szkota powinna
tylko wspdtpracowac z rodzicami, a nie dgzyc¢ za wszelkg cene, przy pomocy
dostepnych dla siebie mechanizmow, do zastepowania ich w tym zakresie.
Kluczem do sukcesu w tej dziedzinie jest skonstruowanie najodpowiedniej-
szego, rodzinnego projektu ksztatcenia i wychowania dziecka, potgczonego
z dbatoscia i troska o jakos$¢ spedzanego wspdlnie czasu?’C.

267 P. Poreba, Wychowanie chrzescijariskie dziecka w rodzinie, ,Jus Novum" 1980, nr 21, z. 9,
s. 112.

268 'W. Marczewski, Teologia wychowania..., s. 89-90.

269 R. Czupryk, Edukacja katolicka wyzwaniem dla wspdiczesnosci, ,Pedagogika Katolicka.
Czasopismo Katedry Pedagogiki Katolickiej Wydziatu Zamiejscowego Nauk o Spoteczenstwie
KUL w Stalowej Woli” 2014, nr 2, s. 42-43.

270 Cz. Walesa, Rozwdj religijnosci..., s. 79.

Edukowanie domowe ukierunkowane ku wartosciom 101



Wojciech Jerzy Skotnicki

3. Pastoralny wymiar wychowania w edukacji
domowej

Rodzina jako wspolnota osob odgrywa istotng role w ksztattowania od-
powiednich postaw edukacyjnych w odniesieniu do wtasnych dzieci.
W zatozeniu petni przy tym istotne funkcje, ktére formalnie kojarzone sg
z pojeciem szkoty. Wazng role odgrywa w tym miejscu autorytet rodziny
oraz wtasciwe zrozumienie jego zrodet, ktdre stanowig podstawe, upo-
wazniajgcg rodzine do podejmowania zadan o znaczeniu ogolnoludzkim,
jakkolwiek realizowanych w waskim zespole cztonkow rodziny. Dzieki temu
funkcja szkoty, petniona przez rodzine, z powodzeniem wpisuje sie w istote
gtéwnego i zarazem istotnego zadania rodziny, jakim jest wychowanie
widziane zarowno w wymiarze antropologicznym, jak i teologicznym.
Rodzina dysponuje przy tym takimi walorami, dzieki ktorym petnigc funkcje
szkoty, przewyzsza w znacznym stopniu inne formacje i Srodowiska, zaj-
mujace sie formalnie realizacjg podstawowego procesu edukacyjnego?”..

Powyzsze zadania rodziny odnajdujg swoj fundament w réznych doku-
mentach Vaticanum II oraz w wypracowanych po soborze przez kolejnych
papiezy ostatniego pdtwiecza, co w swojej istocie nadaje temu problemowi
wymiar stricte teologiczny, w szczegolnosci pastoralny. Oczywistym po-
zostaje fakt, ze Kosciot gtdownie ma na uwadze rodzine w petnym tego
stowa znaczeniu, funkcjonujgcg zgodnie z prawem Bozym, zwtaszcza
wielodzietng, w ktdrej oboje rodzice wtaczajg sie w petni, z catg odpowie-
dzialnoscia, w jej zycie, szczegolnie zas matka, ktéra stanowi przystowiowe
.serce” rodziny?”2.

Wazny w tym miejscu pozostaje sam autorytet rodziny. Znajduje on
swoje uzasadnienie w dokumentach Soboru Watykanskiego II, ktére jed-
noznacznie wskazujg na ,zamyst Bozy", dotyczacy matzenstwa i rodziny.
Stanowi to potwierdzenie faktu, iz geneza rodziny zawiera sie w mysl
Bozej, czyli w ogdlnym zamiarze stworzenia swiata, a przede wszystkim
stworzenia rodziny ludzkiej, catej ludzkosci i ostatecznego wprowadzenia

271 W. Zasada, Relacja rodzina — szkota: (przesztosc, terazniejszosc i przysztosé), Kieleckie
Studia Pedagogiczne i Psychologiczne” 2000, T. 13, s. 169-170.

272 T. Gtuszak, Wartos¢ katolickiego spojrzenia na rodzine w swietle spotecznego Magiste-
rium Kosciota, ,Socjologia Religii” 2007, T. 5, s. 38.
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jej w uczestnictwo catego procesu zbawczego. Poniewaz ,zamyst Bozy”
jest zrodtem decyzji, ktora data poczatek ludzkosci, stgd nalezy przyjac, ze
zarowno caty porzadek moralny i duchowy, dotyczacy rodziny, podobnie
jak i porzgdek fizyczny, funkcjonujgcy w stworzonym s$wiecie, pochodzi
od Boga i nosi na sobie piecze¢ Jego autorytetu?’s.

Powyzszy sobdr, idac za wyktadnia catego Magisterium Ecclesiae, wska-
zat wyraznie, iz stworzenie ludzkosci dato poczatek historii, czyli otworzyto
nowg przestrzen dla istnienia osoéb i wspolnoty osoéb, w ktorej spetnienie
ostateczne Bozego zamystu wymaga swiadomego wtgczenia sie ludzi —
i rodzin — w realizacje Bozego planu w tej mierze, w jakiej realizacja ta
zostata powierzona cztowiekowi. Jednakze ta historia zostata zaktdcona
przez grzech pierworodny cztowieka, ale pomimo wszystko Bog przewi-
dziat, ze ostateczne wypetnienie Jego planu nastgpi w momencie przyjscia
Jezusa Chrystusa, przez Jego Wcielenie i Pasche, a ostatecznie wypetni sie
W czasie paruzji%’4.

To odwotanie sie do poczatku dzieta stworzenia posiada swoje biblijne
uzasadnienie, ktore stato sie punktem wyjscia dla sSrodowych katechez pa-
pieza Jana Pawta Il na temat matzenstwa i rodziny, wygtoszonych w latach
1979-1984. Miaty one na celu uwydatnienie teologicznego wymiaru rodziny
oraz ukazanie jej zywotnego zwigzku z tajemnicg Stworzenia, z ktorej nota-
bene wynika cata prawda zbawcza, dotyczaca rodziny i rzadzace nig prawo
moralne?’s. Tenze papiez juz w Familiaris Consortio podkreslat, ze Koscidt
w aktualnej sytuacji zagrozenia dla rodziny, ,czuje silniej i w sposob bardziej
wigzacy swoje postannictwo gtoszenia wszystkim zamystu Bozego, dotycza-
cego matzenstwa i rodziny'?’6. Zatem wspomniana prawda dotyczy — jego
zdaniem — nie tylko matzonkow, czy tez oséb odpowiedzialnych w sposob
bezposredni za rodzineg, lecz odnosi sie do catego Kosciota i w ogodle do
wszystkich ludzi?”’. Wskazuje na to réwniez Konstytucja duszpasterska

275 J. Bajda, Teologia rodziny w Familiaris Consortio, w: ,Familiaris Consortio”/ Jan Pawet
II: tekst i komentarze, T. Styczen (red.), Lublin 1987, s. 145.

274 K. Majdanski, Teologia matzeristwa i rodziny w nauce Vaticanum II, ,Studia nad Ro-
dzing” 2007, R. 11, nr 1/2, s. 61. Por. takze: M. Manikowski, Petnia czasu: wcielenie i paruzja,
,Theologica Wratislaviensia” 2007, T. 2, s. 51-61.

275 B. Mierzwinski, Mezczyzna i kobieta w ujeciu katechez srodowych Jana Pawta II, w: Ro-
dzina — wychowanie — przysztosc, E. Osewska, J. Stala (red.), Krakow 2020, s. 230.

276 J. Bajda, Teologia rodziny..., s. 145.
277 B. Mierzwinski, ,Familiaris consortio” jako synteza doktryno-pastoralna nauczania Kos-
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Gaudium et spes, ktéra stwierdza, ze ,gteboka wspolnota zycia i mitosci [jest]
ustanowiona i wyposazona w prawa przez Stworce"?’8. W podobnym tonie
wypowiada sie Sobdér Watykanski II w Dekrecie o apostolstwie swieckich
Apostolicam Actuositatem, wskazujac, ze ,sama rodzina otrzymata od Boga
postannictwo stania sie pierwsza i zywotnag komaorkg spoteczenstwa“7°.

Na Boski poczatek rodziny zwracat uwage takze papiez Pawet VI w en-
cyklice Humanae Vitae, piszac m.in.: ,mitos¢ matzenska najlepiej objawia
nam swg prawdziwg nature i godnosc¢ wtedy, gdy rozwazymy, ze poczgtek
swoj czerpie ona — jakby z najwyzszego zrodta — z Boga, ktory jest Mitosciag
i Ojcem, «od ktdérego bierze swe imie wszelkie ojcostwo na niebie i na
ziemi». Matzenstwo bowiem nie jest wynikiem jakiegos przypadku lub
owocem ewolucji Slepych sit przyrody: Bog — Stworca ustanowit je madrze
1 opatrznosciowo w tym celu, aby urzeczywistni¢ w ludziach swdj plan
mitosci“?80. Jest to zresztg stata i niezmienna nauka Kosciota, ktéra najpetnie;
zostata streszczona w encyklice papieza Piusa XI Casti Connubii?8!,

Tym sposobem $miato mozna powiedzie¢, iz wskazany w dokumentach
Vaticanum II i w nauczaniu papiezy plan Bozy jest zrodtem postannictwa,
jakie ma spetniac¢ rodzina. Samo za$ postannictwo czerpie swojg powage
i autorytet z Bozego planu, a tym samym z woli Boga — Stwoércy. W ten
sposob takze i wychowanie jest rzeczywistos$cig teologiczng, na co wska-
zywat papiez Jan Pawet II, zawierajgc w adhortacji apostolskiej Gratissimam
sane synteze teologii wychowania?®2. Mozna w niej przeczyta¢ m.in.: ,O ile
rodzice, obdarzajac zyciem, uczestniczg w dziataniu stworczym Boga,
o tyle przez wychowanie stajg sie oboje uczestnikami Jego ojcowskiej,
a zarazem macierzynskiej pedagogii. Boskie Ojcostwo jest prawzorem dla
wszelkiego rodzicielstwa we wszechs$wiecie, a szczegodlnie jest prawzorem
dla macierzynstwa i ojcostwa ludzkiego. O tej Boskiej pedagogii najpetniej
pouczyto nas Odwieczne Stowo Ojca, ktdre stajac sie cztowiekiem, objawito

ciola na temat matzenistwa i rodziny, ,Ateneum Kaptanskie” 2007, T. 148, z. 2, s. 217.

278 Konstytucja duszpasterska o Kosciele w swiecie wspdtczesnym: Sobdr Watykariski 11,
J. Majka (tt., wprowadzenie), Wroctaw 1986, nr 48.

279 Dekret o apostolstwie swieckich Apostolicam Actuositatem: Sobor Watykariski II, Wroc-
taw 2003, nr 11.

280 pPawet VI, Encyklika Humanae vitae papieza Pawia VI O zasadach moralnych w dziedzi-
nie przekazywania zycia ludzkiego, Wroctaw 1994, nr 8.

281 Pius X[, Encyklika o matzeristwie chrzescijariskim (Casti Connubii), Londyn [1962], s. 43.

282 W. Marczewski, Teologia wychowania: Nowy cztowiek, ,Ateneum Kaptanskie” 2018,
T.171,z.1,s. 81
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cztowiekowi jego wtasne cztowieczenstwo i jego petny wymiar, to zna-
czy synostwo Boze. Objawito mu rowniez, jakie jest wtasciwe znaczenie
wychowania cztowieka. Przez Chrystusa kazde wychowanie w rodzinie
1 pozarodzing zostaje wprowadzone w zbawczy wymiar Boskiej pedagogii,
skierowanej do wszystkich ludzi i wszystkich rodzin i osiggajgcej swojg pet-
nie w paschalnej tajemnicy Smierci i zmartwychwstania Chrystusa. W tym
szczytowym punkcie naszego Odkupienia rozpoczyna sie caty i kazdy
proces chrzescijaniskiego wychowania, ktore jest zarazem wychowaniem
do petni cztowieczenstwa"283,

Warto w tym miejscu przytoczyc¢ jeszcze kolejny fragment powyzszej
adhortacji Gratissimam sane: ,Jedng z dziedzin, w ktdrej rodzina odgrywa
niezastapiong rolg, jest wychowanie religijne, dzieki ktéremu wzrasta ona
jako «Kosciét domowy». Wychowanie religijne i katechizacja dzieci usta-
wia rodzine w obrebie Kosciota jako prawdziwy podmiot ewangelizacji
i apostolstwa”284,

Przytoczone fragmenty adhortacji papieza Jana Pawta Il jednoznacznie
ukazujg Scisty zwigzek postannictwa rodziny z tajemnicg zbawienia oraz
z misjg Kosciota, ktory tej tajemnicy stuzy catg swojg istotg. To rzuca swiatto
na autorytet rodziny poprzez ukazanie Bozej genezy jej postannictwa. Sg
to znaczace zrdodta powagi wychowawczej rodzicow, zwazywszy na fakt, iz
pedagogika, konstruowana poza wptywem filozofii, zadowala sie niekiedy
akcentowaniem ,instynktu rodzicielskiego"283.

W tejze adhortacji papiez Jan Pawet II stwierdzit wyraznie, ze rodzice
uczestniczg w autorytecie Boga. W zwigzku z powyzszym cze$¢ w stosunku
do rodzicéw, wymagana przez IV Przykazanie Boze, wyraza pewng analogie
do czci naleznej Bogu. To przykazanie podkresla autorytet rodzicéw jako
wychowawcow ze wzgledu na wiez, taczaca tajemnice zrodzenia z tajem-
nicg Stworzenia. Jesli bowiem stwierdza sig, ze rodzice ,dali zycie dzieciom”,
to rownoczesnie nalezy pamietac, ze prawdziwym Autorem daru zycia
jest Bog — Stworca, ktory dziata w rodzicach i przez rodzicéw. Oni ,daja
zycie" jedynie w tym znaczeniu, ze ich wola ludzka jest w petni poddana
woli Boga, z ktorym wspodtdziatajg przez mitose, ptynagcg z sakramentu

283 Jan Pawet II, Familiaris consortio: o zadaniach rodziny chrzescijariskiej w swiecie
wspdtczesnym: adhortacja apostolska Gratissimam sane: list do rodzin Ojca Swietego Jana
Pawta II, Warszawa 2007, nr 16.

284 Tamze, nr 16.

283 T. Borutka, Dziecko w nauczaniu papieza Jana Pawta II, Krakéw 1995, s. 36.
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matzenstwa. Nie sg oni ,stworcami zycia’, lecz jedynie widzialnym znakiem,
objawiajgcym dziatanie Boga jako Stworcy i1 Ojca zycia ludzkiego. Jest
to — poza kaptanstwem — najwyzszy autorytet, objawiajagcy sie w historii
ludzkosci. Niesie on ze sobg przywilej, ale i obowigzek, oznaczajacy, ze
rodzice nie mogg oddawac sprawy wychowania wtasnych dzieci w obce
rece. W zwigzku z powyzszym zadna instytucja, nawet panstwo, nie moze
uzurpowac sobie prawa do zastepowania rodzicéw w tym postannictwie.
Katolicka nauka spoteczna jednoznacznie wskazuje, ze panstwo spetnia
jedynie role pomocniczg, to jest uzupetnia ze swej strony to, co przekracza
mozliwosci rodzicow?8e,

Mowi o tym takze wprost Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim
Gravissimum educationis, akcentujgc uniwersalny charakter odpowie-
dzialnosci catego spoteczenstwa za dzieto wychowania. Dokument ten
przypomina, ze rowniez Koscidt petni funkcje wychowawcze, zwtaszcza
z tego powodu, ze ,jego zadaniem jest gtoszenie wszystkim ludziom drogi
zbawienia, ukazywanie wierzacym zycia Chrystusa i wspieranie ich z nie-
ustanng troskliwoscig, aby mogli osiggna¢ petnie tego zycia“?®’.

Problematyka wychowania chrzescijaniskiego znalazta swoje poczesne
miejsce takze w Konstytucji Gaudium et spes, ktora stwierdza m.in., ze
,Rodzina jest pewnego rodzaju szkotg petniejszego cztowieczenstwa"288,
Tutaj pojecie ,szkoty” jest uzyte w znaczeniu szerszym, wskazujagcym na
to, ze w rodzinie cztowiek rozwija sie ku petni swego cztowieczenstwa,
podkreslajac niekiedy wtasny wymiar osobowy tej petni. Zaakcentowanie tej
petni cztowieczenstwa odréznia nauke katolickg od stanowiska pedagogiki
Swieckiej, w ktorej celem wychowania jest w pewnym sensie ,osiggniecie
dorostosci” przez dziecko, czyli uzyskanie statusu osoby dorostej, niezaleznej
w podejmowaniu decyzji. Tymczasem w ujeciu pedagogiki personalistycz-
nej podstawowym zadaniem rodziny jest wspomaganie dziecka w jego
procesie stawania sie dorostym. Sobor Watykanski II wskazuje tu wyraznie
na gtéwne postannictwo rodziny, ktorym jest zrodzenie i wychowanie po-
tomstwa, przy czym teologowie stwierdzajg jednoczesnie, ze wychowanie

286 J. Zimny, Autorytet rodzicow jako podstawa wspdtczesnej pedagogii, ,Pedagogika Ka-
tolicka. Czasopismo Katedry Pedagogiki Katolickiej Wydziatu Zamiejscowego Nauk o Spote-
czenstwie KUL w Stalowej Woli” 2011, nr 2, s. 61.

287 Gravissimum educationis: deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim (sobor watykariski
II), Poznan 2001, nr 3.

288 Konstytucja duszpasterska..., nr 52.
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jest kontynuacja procesu rodzenia?®. Takie ujecie wychowania pojawito sie
juz we wczesnym chrzescijanstwie, gtdwnie pod wptywem 1 Listu sw. Pawta
Apostota do Koryntian, ktéry wskazuje na duchowe rodzenie nawroconych
przez siebie pogan (1 Kor 4,15). Chodzi tu o szeroko rozumiane wychowanie,
ktore jest wspomaganiem mtodego cztowieka w jego dojrzewaniu do penej
odpowiedzi, naleznej Bogu jako Stworcy i Odkupicielowi. Nie jest to wiec
jakies ,szkolenie” — jak mozna bytoby sadzi¢ — idace w kierunku Scistej,
to jest ograniczonej specjalizacji. Jest to wspomaganie cztowieka w jego
drodze do petni cztowieczenstwa, na ktorej powinien on odnalez¢ swojg
inicjatywe 1 swodj tworczy udziat w rozwijaniu wspotpracy z podmiotem
wychowujgcym, czyli rodzing, a przez rodzine z Kosciotem?90,

Soborowa Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim Gravissimum
educationis stwierdza rowniez, ze wychowanie jest powszechnym prawem
cztowieka, niezaleznym od jakichkolwiek roéznic i uwarunkowan egzystencji
ludzkiej, przy czym podkresla, ze ,prawdziwe [..] wychowanie dazy do
ksztattowania osoby ludzkiej, majac na uwadze jej cel ostateczny i jedno-
czesnie dobro spoteczenstw, ktorych cztonkiem jest cztowiek i w ktérych
obowigzkach bedzie on uczestniczyt, gdy dorosnie”?°. Warto w tym miejscu
podkresli¢, ze istotng sprawg jest takie oswiecenie sumienia, ktére pozwo-
litoby cztowiekowi osiggngc¢ zdolnosc¢ do podejmowania odpowiedzialnych
decyzji na podstawie wtasciwej oceny wartosci moralnych. Zatem wy-
chowanie cztowieka nie moze abstrahowac od moralnego profilu ludzkiej
0soby ani tez od obiektywnego porzgdku moralnego, na podstawie ktérego
jest mozliwe zrozumienie wartosci moralnych, a $cislej wartosci moralnej
ludzkiego dziatania2°2.

Oproécz tego ogdlnego profilu wychowania Sobdr Watykanski IT sfor-
mutowat pojecie ,wychowania chrzescijanskiego’, do ktérego majg prawo
wszyscy chrzescijanie, ,poniewaz nazywajg sie dzie¢mi Bozymi i sg nimi,
stawszy sie nowym stworzeniem dzieki odrodzeniu z wody i z Ducha

289 M. Nowak, Funkcja wychowawcza matki i ojca wedtug pedagogii personalistyczno-
-chrzescijariskiej, ,Roczniki Nauk Spotecznych KUL" 1998, z. 2, s. 111-113, gdzie napisano m.in:
[rodzice] ,powinni by¢ odpowiedzialni za rozwdj dziecka w najpetniejszym tego stowa zna-
czeniu [..] takze o zycie w tasce i rozwdj dziecka ku petnemu szczesciu tutaj na ziemi i ku
szczesciu wiecznemu”.

290 M. Drzewiecki, Wychowanie chrzescijariskie w praktyce, Szczecinek 2012, s. 63.
291 Gravissimum educationis..., nr 1.

292 M. Chtopowiec, Religijno moralne wychowanie..., s. 75.
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Swietego. Wychowanie to zmierza nie tylko do petnego rozwoju osoby
ludzkiej, juz opisanego, lecz przede wszystkim stara sie o to, aby ochrzczeni
przez stopniowe wprowadzanie w misterium zbawienia z kazdym dniem
byli bardziej Swiadomi otrzymanego daru wiary, aby uczyli sie czci¢ Boga
w Duchu i prawdzie, zwtaszcza przez uczestnictwo w liturgii; aby stali
sie zdolni do prowadzenia wtasnego zycia wedtug nowego cztowieka
w sprawiedliwosci i prawdziwej swietosci; aby doszli w ten sposdb do
cztowieka doskonatego, do miary wielkosci wedtug Petni Chrystusa i starali
sie o wzrost Ciata Mistycznego. Oni to wtasnie, Swiadomi swego powotania,
winni codziennie dawac¢ swiadectwo nadziei, ktéra jest w nich, oraz po-
magac w chrzescijanskim ksztattowaniu swiata, aby dzieki temu wartosci
naturalne wtgczone do petnego zrozumienia cztowieka odkupionego przez
Chrystusa, przyczyniaty sie do dobra catej spotecznogci?3.

Przytoczony tekst zawiera w zarysie istote wychowania chrzescijan-
skiego, widziang poprzez cel wychowania. Wynika to z faktu, iz w chrzes-
cijanskim pojmowaniu wychowania cztowiek sam staje sie celem i nie
moze byc¢ traktowany jako obiekt pewnych okreslonych zabiegow, ktore
z chwilg pominiecia relacji do celu statyby sie jedynie pewng technikg
manipulacyjna, stosowang w interesie jakiejs ideologii?®*. W konsekwencji,
jakkolwiek mowi sie o tym, ze wychowanie ma takze na uwadze dobro
spoteczenstw, zas cztowiek ma by¢ zdolny do podjecia pewnych zadan
spotecznych, to jednak nie moze on by¢ podporzgdkowany spoteczenstwu
jako takiemu i jego doczesnym celom, poniewaz powotanie osoby jest
transcendentne i nakierowuje cztowieka bezposrednio ku Bogu, ktory jest
celem w sensie Absolutu. Z tego tez wzgledu $miato mozna powiedzie¢, iz
osoba ludzka w stosunku do autorytetow spotecznych jest autonomiczna
i podlega jedynie wtasnemu sumieniu??s.

Dokument Gravissimum educationis wskazuje na dobroczynne wspot-
dziatanie wychowania i nauczania, zwtaszcza w kontekscie przygotowania
cztowieka do udziatu w zyciu spotecznym. Ze swej istoty posiada on prawo
do prawdy i chce sie kierowac¢ prawdziwym poznaniem rzeczywistosci.
W zwigzku z powyzszym przekaz prawdy tgczy sie organicznie z procesem

293 Gravissimum educationis..., nr 2.

294 K. Misiaszek, O wychowaniu w Kosciele, w: Septuaginta pedagogiczno-katechetyczna:
ksiega jubileuszowa dedykowana ksiedzu profesorowi dr. hab. Zbigniewowi Markowi SJ w sie-
demdziesigtg rocznice urodzin, A. Walulik, J. Métka (red.), Krakow 2017, s. 390.

295 W. Marczewski, Teologia wychowania..., s. 82.
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wychowania, za$ nauczanie jest podporzgdkowane celowi wychowania
i stanowi element pomocniczy, a nie nadrzedny??6. Z tego tez wzgledu tak
wazne miejsce w dziatalnosci Kosciota zajmuje katechizacja, ktéra jest naj-
bardziej widocznym sposobem, w jaki nauczanie wchodzi w wewnetrzny
zakres procesu wychowania. To ukazuje pewien ideat, do ktérego powinna
dorastac¢ wspodtczesna szkota. De facto, to co dzieje sie w szkole, jest za-
przeczeniem wzniostego ideatu, ukazanego w Deklaracji o wychowaniu
chrzescijariskim?’.

Vaticanum II w swoich dokumentach wskazuje rowniez na moralne
i duchowe walory rodziny. Doswiadczenie Kosciota, trwajgce nieprzerwanie
od ponad dwoch tysiecy lat, potwierdza bowiem prawde, ze prawdziwe
wychowanie dokonuje sie przez samo zycie rodziny, poprzez uczestnictwo
w jej moralnej i duchowej konstytucji. Rodzina jest nieskonczenie czyms
wiecej anizeli tylko grupg osob, ktore potrzebujg sie nawzajem, bardziej
niz instytucja, aprobowang przez wtadze publiczne, a takze czyms wiecej
niz jakgkolwiek forma wspotzycia, podyktowang motywami utylitarnymi.
Rodzina jest tajemnicg, poniewaz jej istota przekracza wszystko, co nauki
empiryczne i opisowe probujg zdefiniowac jako wartosc¢ oraz sens ro-
dziny. Jest ona wspolnotg zbudowang na zasadzie daru, ktory jest znakiem
iuczestnictwem w komunii, w jednoséci Tréjcy Przenajswietszej??8. Rodzina
chrzescijariska odzwierciedla w pewien sposéb tajemnice Swietej Rodziny,
w ktorej sam Jezus Chrystus jest mitoscig i zyciem oraz Zrodtem swietosci
i jedynym doskonatym wychowawcg. Rodzina chrzescijariska wyrasta
bowiem z sakramentu matzenstwa i z tego tez wzgledu bije w niej to samo
zrodto mitosci, ktore wytrysneto w paschalnym Przymierzu, zawartym po-
miedzy Chrystusem, i Kosciotem poprzez ofiare Jego Boskiej Krwi. Rodzina
uczestniczy wiec w mistycznej jednosci Kosciota Chrystusowego i z tego
tez wzgledu $miato moze by¢ nazywana Kosciotem Domowym?22°.

Rodzina jest takze wspolnotg osob, ktorej fundament stanowi wyjgtkowy
dar od Boga. Do tej tajemnicy daru nawigzuje adhortacja Familiaris Con-
sortio. Mozna przeczyta¢ w niej m.in, ze rodzina jest najwazniejszg szkota,

296 S. Chrobak, O aktualnosci przestania Deklaracji o wychowaniu chrzescijariskim ,Gravis-
stimum educationis”, ,Pedagogika Spoteczna” 2016, R. 15, nr 3, s. 147.

297 D. Adamczyk, Wychowanie chrzescijariskie w swietle dokumentu ,Gravissimum educa-
tionis”, ,Zeszyty Formacji Katechetow” 2014, R. 14, nr 2, s. 38-39.

298 M. Chtopowiec, Religijno-moralne wychowanie..., s. 76.
299 T. Gtuszak, Wartos¢ katolickiego..., s. 38.
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poniewaz w niej: ,jako we wspodlnocie mitosci, uczynienie z siebie daru jest
prawem, nadajagcym kierunek i warunkujgcym wzrost. Dar z siebie, ktory
ozywia wzajemng mitos¢ matzonkow, staje sie wzorem i zasadg sktadania
daru z siebie, co powinno dokonywac sie we wzajemnych stosunkach braci
1 siostr oraz réznych, wspotzyjgcych w rodzinie pokolen. Tak komunia,
jak 1 uczestnictwo codziennie przezywane w domu w chwilach radosci
1 w trudnosciach, jest najbardziej konkretng i skuteczng pedagogig dla
czynnego, odpowiedzialnego i owocnego witaczenia sie dzieci w zycie
spoteczne i to o szerszym zasiegu 3.

Wskazywanie na fakt, iz rodzina jest pierwszg i podstawowg szkotg
uspotecznienia, rodzi uzasadnione obawy co do tego, ze to bogactwo du-
chowe, jakim dysponuje rodzina, zostaje w tym sformutowaniu w sposob
istotny zubozone i sptycone. To bowiem, czym rodzina moze ubogacic
sie nawzajem, jest czyms niezmiernie przewyzszajagcym te rzeczywistosc,
ktorg zwyczajowo nazywa sie ,spoteczenstwem”. W tym ,spoteczenstwie”
ludzie sg zwigzani weztem postuszenstwa wobec nadrzednego prawa oraz
odpowiedzialnoscig za dobro wspolne. Natomiast w rodzinie cztowiek
uczy sie rozpoznawac drugiego cztowieka jako dziecko Boze, pochodzace
od tego samego Ojca Niebieskiego, ku ktéoremu kierowana jest modlitwa
Ojcze nasz. W rodzinie cztowiek uczy sie oddawac¢ Bogu chwate za cate
dzieto Stworzenia, a takze za Odkupienie na krzyzu, uczac sie tym samym
rozpoznawad tozsamosé tej wspdlnoty, ktéra jednoczy Duch Swiety30L

W przeciwienstwie do procesu ,uspotecznienia’, wychowanie rodzinne
nalezatoby nazwac ,ukoscielnieniem’, poniewaz przemienia ono rodzine
w autentyczny ,Kosciot Domowy”, w ktérym cztowiek zyje pod jednym
dachem z Bogiem i w Jego spojrzeniu uczy sie poznawac prawde, wypty-
wajaca z bytu absolutnego302.

Wyjgtkowy charakter wychowania, jakie dokonuje sie w rodzinie, przed-
stawit wtoski filozof i polityk Rocco Buttiglione w zbiorze esejow pt. Etyka
w kryzysie. Wskazujg one na swoisty kryzys, polegajacy na niezrozumieniu
encykliki Humanae Vitae. Eseje te zawierajg gteboka refleksje nad istotg
wychowania w rodzinie. Autor podkresla w nich, ze prawde na temat catego
stworzenia istot ludzkich cztowiek — dziecko poznaje poprzez profil mitosci,

300 B. Mierzwinski, ,Familiaris consortio”...,; s. 219-220.

301 W. Stomka, Sakrament matzeristwa jako podstawa duchowosci matzeniskiej i rodzinnej,
w: Teologia duchowosci katolickiej, W. Stomka (red.), Lublin 1993, s. 197.

302 S. Olejnik, Jednosc Kosciota, a pluralizm zycia chrzescijariskiego, Warszawa 1982, s. 126.
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jaka tgczy jego rodzicow. Gtownie chodzi tu o to, aby ukazac jaka mitoscig
byli zjednoczeni matzonkowie, kiedy postanowili obdarowac istnieniem
swoje kolejne dziecko303,

Jezeli przyjmie sie fakt, ze byta to mitos¢ o charakterze absolutnie bez-
interesownego daru, ktéra przygotowata matzonkow na przyjecie faktu
istnienia z rak Boga w postawie czystego dziekczynienia, to ta mitos¢ ma
niezwykty wptyw na catg psychike i zycie duchowe dziecka. Zrodzone
z takiej mitosci, rozpoznaje ono swiat w kategoriach dobra, prawdy i piekna,
jako dar, ktory pobudza do radosnej i bezinteresownej wdziecznosci. Takie
dziecko spontanicznie uczy sie wdziecznosci i postuszenstwa wobec woli
Bozej, wyrazonej w Przykazaniach Bozych. Synteza pierwiastka kobiecego
i meskiego w mitosci rodzicielskiej pomaga dziecku dostrzec tad, funk-
cjonujacy w ztozonej strukturze stworzonego bytu. To, co promieniuje
z kobiecego serca, mowi o dobroci bytu, ktory wart jest mitosci. To, co
promieniuje z pierwiastka meskiego, ukazuje byt jako wartos¢ uporzadko-
wang, zastugujacg na szacunek i przestrzeganie jego praw, pochodzgcych
od Stworcy. Wptyw ojcostwa jest konieczny dla utworzenia osobowosci
zdolnej do moralnej samodyscypliny. W ten sposob sama mitos¢ matzenska,
jako rodzicielska, ksztattuje dusze dziecka w sposob gteboki, skuteczny
1 niepowtarzalny. Brak takiego srodowiska duchowego w wychowaniu
powoduje straty moralne nie do odrobienia, przyczyniajac sie m.in. do
spotecznego zametu i chaosu kultury. Niezaleznie od tak wyrazonego
wptywu wychowawczego, jaki dokonuje sie mocg samej mitosci, rodzice
na mocy swego powotania sg tymi osobami, od ktérych dzieci dowiadujg
sie prawdy o Bogu i o Jego dzietach3%4.

Johann Heinrich Pestalozzi, wybitny pedagog szwajcarski i twdrca
pierwszej teorii nauczania poczatkowego, twierdzit, ze celem wychowania
jest wprowadzenie cztowieka w petnie otaczajacej go rzeczywistoscisos.
Zwazywszy na fakt, iz w centrum tajemnicy rodziny jest Jezus Chrystus,
dlatego najwazniejszym celem wychowania jest da¢ Chrystusa dzieciom,
za$ same dzieci oddac¢ Chrystusowi. W tym kontekscie adhortacja Familia-
ris Consortio ukazuje postannictwo wychowawcze rodzicow jako proces
wewnetrznie zintegrowany z postannictwem gtoszenia Ewangelii. W ten

303 R. Buttiglione, Etyka w kryzysie, Lublin 1994, passim.
304 T. Gtuszak, Wartosc¢ katolickiego..., s. 39.

305 A. Bruhlmeier, Wokét teorii wychowania Johanna Heinricha Pestalozziego, Krakéw
2010, s. 193.
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sposob dokonuje sie dzieto promieniowania Ewangelii w taki sposob, ze
zycie rodziny staje sie drogg wiary i jakby inicjacjg chrzescijaniskg oraz
szkotg nasladowania Chrystusa3®®. W rodzinie, ktéra jest Swiadoma takiego
daru, jak pisat papiez Jan Pawet Il w Gratissimam sane, ,wszyscy cztonkowie
ewangelizujg, a takze podlegajg ewangelizacji. Na mocy postugi wycho-
wania rodzice, przez przyktad wtasnego zycia, sg pierwszymi gtosicielami
Ewangelii wobec dzieci. Co wiecej, modlac sie z dzie¢mi i czytajac z nimi
Stowo Boze, wtaczajac dzieci poprzez stopniowg inicjacje chrzescijanska
do Ciata — eucharystycznego i koscielnego — Chrystusa, stajg sie rodzi-
cami w petni, nie tylko rodzicami zycia fizycznego, ale i tego, ktore przez
odrodzenie Ducha Swietego ptynie z Krzyza i zmartwychwstania Jezusa
Chrystusa"?’.

Patrzac z takiego punktu widzenia, rola rodziny w dziedzinie wychowa-
nia religijnego jest ze wszech miar niezastagpiona i ze wszech miar pozgdana.
Wychowanie religijne, potagczone z katechizacjg dzieci, ustawia bowiem
rodzine w obrebie Kosciota jako prawdziwy podmiot ewangelizacjii dzieta
apostolstwa. Dzieki temu rodzice nigdy nie przestajg by¢ wychowawcami,
nawet gdy powierzajg te zadania instytucjom koscielnym lub szkotom,
prowadzonym przez rézne zgromadzenia zakonne308,

Odnoszac sie do twierdzenia, ze wychowanie religijne jest ,jedng
z dziedzin', wobec ktorej rodzina odgrywa role niezastgpiong, smiato
mozna wysungc teze, ze wychowanie, aktualizujgce sie w rodzinie i doko-
nujgce sie przez samga istote zycia religijnego, jest w sposob nieunikniony
— a nawet szczegdlny — wychowaniem religijnym, jako ze rodzina jest
ze swej istoty srodowiskiem religijnym. Twierdzenie to nalezy rozumiec
takze w innym kontekscie. Jezeli profil religijnosci rodziny odbiega od
modelu chrzescijaniskiego, zwtaszcza katolickiego, to i tak czynnik ten
odbije sie na religijnosci dzieci — w sposéb dodatni czy ujemny - for-
mujac, niekiedy w sposob nieodwracalny, fundamentalne postawy dzieci
wobec rzeczywistosci religijnej. Takie postawy mogg nie odpowiadac
istocie religii w rozumieniu teologii katolickiej, jednak bedg zawieraty

306 J. Bajda, Teologia rodziny..., s. 147.

307 Z. Glaeser, ,Rodzina centrum i sercem cywilizacji mitosci”: Jana Pawta II przestanie do
rodzin i o rodzinie w kontekscie listu do rodzin Gratissimam sane, w: Matrimonio et familiae:
z problematyki matzeristwa i rodziny, P. Landwodjtowicz (red.), Opole 2016, s. 45-46.

308 T. Borutka, Dziecko w nauczaniu..., s. 38.
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podstawowe elementy odpowiedzi na istotne pytania, stojgce u zrodta
doswiadczenia religijnego30°.

Tym nalezy ttumaczy¢ fakt, ze w pewnych srodowiskach panstwowa
indoktrynacja, prowadzona w duchu ateistycznym, zdotata u wielu ludzi
zaszczepic indyferentyzm religijny. Analogicznie, dla pewnych ludzi, w wy-
niku okresSlonego wychowania, materializm, hedonizm, liberalizm czy ewo-
lucjonizm przybraty postac religii, funkcjonujgcej zgodnie z praschematem
o charakterze logicznym i aksjologicznym, wszczepionym w najgtebsze
warstwy ludzkiej Swiadomosci. Z tego tez wzgledu nie wystarczy wycho-
wywac dzieci w duchu religijnym, lecz koniecznym jest wprowadzac je
w tresc religii katolickiej, w ktorej znajda prawdziwe odpowiedzi na istotne
pytania, nurtujgce cztowieka3!o.

Nalezy tez wskazac, iz dziecko jest cztowiekiem, szukajgcym prawdy.
Z tego tez wzgledu posiada prawo do uzyskania catej prawdy w sposob
proporcjonalny do swej pojemnosci intelektualnej i epistemologiczne;].
Dziecko, jako cztowiek poszukujgcy i dochodzacy prawdy, zadaje nieskon-
czong liczbe pytan, na ktdre rodzina ma obowigzek odpowiedzie¢ w sposob
rzeczowy i prawdziwy. Sg to najrdzniejsze pytania, dotyczace zycia, swiata,
ludzkosci, historii, Smierci, wiecznosci, itd. Te pytania pojawiajg sie juz
wowcezas, kiedy tylko dziecko potrafi je zwerbalizowac¢. Odpowiedzi, jakie
ono uzyskuje, zapadajg gteboko w jego swiadomosci i podswiadomosci.
Trzeba jasno powiedzie¢, ze najwiekszg sume wiedzy o rzeczywistosci
dziecko uzyskuje w najwczesniejszych latach, jesli tylko ma dostep do tych
.Zrodet informacji’, jakimi sg bezposrednio matka i ojciec3!.

Odpowiedzi te majg szczegdlng wartosc z tego wzgledu, poniewaz sg
kierowane do dziecka, funkcjonujgcego wewnatrz okreslonej wiezi rodzin-
nej, w klimacie mitosci, a dziecko przyjmuje je w takim stanie Swiadomosci,
w ktoérym nie jest zdolne do wytworzenia w sobie najmniejszego cienia
watpliwosci, czyli przy petnej afirmacji autorytetu rodzicow. Taka postawa
zaufania jest wielkim darem Bozym dla samego dziecka, jak i dla jego
rodzicow, dzieki ktéremu moze ono czyni¢ ogromne postepy w swym
rozwoju intelektualnym, moralnym i duchowym. Warto w tym miejscu
podkresli¢, iz tego tempa rozwoju nic juz nie jest w stanie w poézniejszym

309 G. Hansemann, Wychowanie religijne, Warszawa 1988, s. 173.
310 M. Drzewiecki, Wychowanie chrzescijariskie..., s. 67.
311 W. J. Skotnicki, The Schaping of Concepts..., s. 46.
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zyciu przescigngc¢; ani zadne cudowne metody dydaktyczne, ani tym
bardziej zadne chwyty techniczne czy psychologiczne. Cokolwiek stanie
sie wartosciowego w jego pozniejszym zyciu, bedzie bazowato na tym, co
zostato osiggniete w okresie dzieciecym, do lat siedmiu3!2,

Stad tez, jesli twierdzi sie, ze rodzina jest ,szkotg cnot spotecznych’, czy
tez ,szkotg socjalizacji”, to jest to tylko bardzo waski wycinek pedagogicz-
nych zastug rodziny. Jest ona bowiem ,szkotg bogatszego cztowieczenstwa’,
a wtasciwie jest po prostu szkotg bycia cztowiekiem jako takim. Tego faktu
nie moze pozbawic¢ rodziny zadna szkota, powstata pod egidg panstwa,
a zwtaszcza taka, ktora zostata narzucona przez okreslone sity polityczne
w celu edukowania obywateli, postusznych wtadzy313.

Pierwsze szkoty, ktére powstawaty, byty scisle skorelowane z dziataniami
rodziny lub tworzono je dla wspomagania rodziny w jej dziele wycho-
wawczym. Kiedy nastat wiek rewolucji i zaczeto burzy¢ chrzescijanskg
kulture i tradycje®4, zaktadano szkoty, w ktérych wychowanie zamienito sie
w indoktrynacje polityczng o charakterze liberalnym, materialistycznym,
totalitarnym, rasistowskim, ateistycznym, itp. Notabene, patrzac od strony
teoretycznej, rodziny zawsze miaty prawo wyboru szkét, zgodnych w swoim
profilu ideowym z duchem Kosciota, ale w praktyce byto to niekiedy zupetnie
niemozliwe, zwtaszcza w systemach totalitarnych, kierujgcych sie ideologig
socjalistyczng w wydaniu narodowo-socjalistycznym, marksistowskim,
leninowski, maoistowskim, trockistowskim, itd. Obecnie nadal do gtosu
dochodzg ideologie, ktore usitujg odebrac¢ rodzicom prawo wychowaw-
czego oddziatywania na dzieci®. Z tego tez wzgledu adhortacja Familiaris
Consortio, kierujac sie wieloma innymi dokumentami Vaticanum II, wy-
raznie przypomina, ze ,prawo rodzicow do wyboru wychowania, zgodnego
Z wyznawang przez nich wiara, winno byc¢ bezwzglednie zabezpieczone.
Panstwo i Koscidt majg obowigzek stuzenia rodzinom wszelkimi mozliwymi

312 M. Chtopowiec, Religijno-moralne wychowanie..., s. 115.

313 Konstytucja duszpasterska..., nr 52.

314 Chodzi tu o Rewolucje Francuska z lat 1789-1799, kiedy to obalono dynastie Bourbo-
néw we Francji, a co za tym idzie zniszczono stary porzadek swiata. Por.: S. Courtois, Od Re-
wolucji francuskiej do Rewolucji pazdziernikowej, w: Czarna ksiega Rewolucji Francuskiej,
R. Escande (red.), Debogdra-Krakow 2015, s. 471-479; R. Secher, Wandea: wojna domowa, lu-
dobdjstwo, zagtada, pamiec, w: Czarna ksiega Rewolucji Francuskiej, R. Escande (red.), Debo-
gora-Krakow 2015, s. 273-297.

315 M. Czachorowski, Ideologia w szkole?, w: Edukacja domowa w Polsce: teoria i praktyka,
M. Zakrzewska, P. Zakrzewski (red.), Warszawa 2009, s. 121-122.
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formami pomocy, aby rodziny mogty prawidtowo wypetni¢ swe zadania
wychowawcze zgodnie z osobistymi przekonaniami”.

Warto zauwazy¢, ze w powyzszym zdaniu uzyto sformutowania,
odwotujgcego sie do podstawy obiektywnej i merytorycznej, ,zgodnego
zZ wyznawang przez nich wiarg", a nie do uzywanego obiegowo wyrazenia,
obcigzonego subiektywizmem, i podatnego na interpretacje relatywistyczng
zgodnie ze swoimi przekonaniami. ,Wyznawang wiare" mozna tatwo zi-
dentyfikowac¢, wskazujgc na dokumenty Kosciota, choc¢by na Katechizm
Kosciota Katolickiego, natomiast ,0sobiste przekonania” mogga by¢ nieokre-
$lone i trudne do identyfikacjis?.

Znaczenie tej subtelnej roznicy tatwo mozna dostrzec na przyktadzie
precedensu jurydycznego, dotykajacego w pewnym stopniu ,prawa do
szkoty”. Europejski Trybunat Praw Cztowieka, przychylajac sie do skargi
obywatelki Wtoch, pani Soile Lautsi, wystepujgcej w imieniu swoim oraz
dwojga wtasnych dzieci przeciwko Republice Wtoskiej, zawyrokowat
w dniu 3 listopada 2009 roku, ze znak wiary katolickiej — krzyz, umiesz-
czony w szkole, jest obrazliwy dla powddki i jej dzieci, co opart tylko na
jej subiektywnym przekonaniu®8. W wyniku tak sformutowanego uza-
sadnienia zniewazona zostata obiektywna prawda, dotyczgca znaczenia
symbolu wiary katolickiej — krzyza, i cata zwigzana z tym tresc tej wiary
ukryta w symbolu. Z tego tez wzgledu znaczenie formuty, odwotujacej sie
do wspomnianych wyzej ,osobistych przekonan’, nie moze by¢ absoluty-
zowane 1 musi zostac¢ skorelowane z obiektywng rzeczywistoscia, do ktorej
odwotujg sie te przekonania. Natomiast w sytuacji konfliktowej trudnosci
mogga wynikac¢ z niedoskonatych formut prawnych, uzywanych za podstawe
orzeczen takiego czy innego trybunatu. W niektérych kodeksach prawa
karnego prawodawcy postarali sie o to, aby zatroszczy¢ sie o obrone tzw.
uczuc religijnych, natomiast nie zatroszczyli sie o prawa religii, czyli prawa
cztowieka i prawa katolikow do wyrazania czci dla swietosci, budujacych
trzon religii chrzescijanskiejs!®.

316 B. Mierzwinski, ,Familiaris consortio”...,; s. 217.

317 A. Offmanski, Katechizm Kosciota Katolickiego ostatnim z dokumentéw odnowy sobo-
rowej, ,Colloquia Theologica Ottoniana” 2013, [nr] 1, s. 44-45.

318 P. Bednarski, Lautsi versus Italy: czy krzyz jest sprawg wewnetrzng Republiki Wioskiej?,
w: Oblicza tolerancji i nietolerancji religijnej: aspekty prawno-historyczne i teologiczne, P. Ja-
skota, E. Kozerska, P. Sadowski, A. Szymanski (red.), Opole 2014, s. 307-308.

319 k. Mirocha, Wyrok Europejskiego Trybunatu Praw Cztowieka w Strasburgu w sprawie
Soile Lautsi 1 inni przeciwko Republice Wtoskiej w perspektywie liberalizmu J. Habermasa, w:
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Przeciwnicy religii chetnie spychajg istote sporu do obszarow psy-
chologii, ktore wymykajg sie obiektywnej identyfikacji, aby tym samym
tatwiej zakwalifikowac sprawe do patologii, czy tez jakiej$ parapsychologii
pod pozorem faktu, ze sam problem jest naukowo nieuchwytny. Jest to
w znacznej mierze rezultat pewnego gtebszego kryzysu kultury filozo-
ficznej, dotykajacego epoke nowozytng i czasy najnowsze320. W zwigzku
z powyzszym nalezy w sposob szczegolny zabezpieczy¢ autonomie rodziny
chrzescijanskiej oraz jej prawo do wychowania dzieci i do organizowania
szkot zgodnie z przestankami kultury katolickiej i podstawami wiary kato-
lickiej, tak aby nie wypuszczac¢ w swiat ludzi, niezdolnych do zrozumienia
celu zycia 1 jedynej szansy zbawienia, jakg daje Jezus Chrystus, obecny
w Kosciele pod postacig swego Mistycznego Ciata32L

Papiez Jan Pawet Il w Familiaris consortio wskazuje rowniez na zadania
rodziny wobec spoteczenstwa, podkreslajac, ze rodzina jest ,pierwsza i zy-
wotng komorka spoteczenstwa. [...] W rodzinie przeciez rodzga sie obywatele
1 w niej znajdujg pierwszg szkote tych cnoét spotecznych, ktore stanowig
O zycCliu 1 rozwoju samego spoteczenstwa. Oznacza to, ze rodzina petni te
funkcje przez to wtasnie, ze jest rodzing, a nie oprocz tego, ze jest rodzing.
Stad jej wtasna i oryginalna rola powinna by¢ ze wszech miar doceniona
i chroniona w spoteczenstwie”3?2, Dalej mozna przeczytaé, iz ,rodzina
stanowi kolebke i najskuteczniejsze narzedzie humanizacji i personaliza-
cji spoteczenstwa: wspotpracuje w petni i w sposdb sobie tylko wtasciwy
w budowaniu $wiata, czynigc zycie naprawde ludzkim, zwtaszcza przez to,
ze strzeze, zachowuje i przekazuje cnoty oraz wartosci”323.

Istotne jest to, ze rodzina, pielegnujgc wartosci moralne, tworzy w swej
strukturze sama substancje kultury, dzieki ktdrej spoteczenstwo otrzymuje
znamiona ludzkie. Pomoca stuzy Koscidt, ktory naucza, iz tylko rodzina
jest w stanie uratowac cztowieka przed kleska, jaka zagraza mu w efekcie
wszechobecnego kryzysu kultury oraz wskutek rozwijajacych sie proce-
sow ,depersonalizacji i umasowienia”. Tylko rodzina jest w stanie obronic

Chrzescijanistwo i Europa wobec sekularyzacji: religia w niemieckiej mysli politycznej XX
wieku, k. Swiecicki, A. Wielomski (red.), Warszawa 2018, s. 275-289.

320 P. Jaroszynski, Cztowiek i nauka: studium z filozofii kultury, Lublin 2008, s. 273.

321 M. Chtopowiec, Religijno-moralne wychowanie..., s. 116.

322 T. Gtuszak, Wartos¢ katolickiego..., s. 39.

323 K. Misiaszek, O wychowaniu..., s. 392.
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cztowieka przed ucieczka w narkomanie lub terroryzms324. Okazuje sie, ze
rodzina jest niezastgpionym panaceum na wszelkie bolgczki wspotczesnej
kultury. Ten etyczny profil rodziny, stanowigcy czynnik, ksztattujacy au-
tentyczng kulture w spoteczenstwie, pozostaje decydujgcym argumentem,
przemawiajacym za tym, aby rodzinie nie stwarzano przeszkod, kiedy
czuje sie ona zdolna i upowazniona do prowadzenia wtasnej ,rodzinnej”
szkoty. Notabene, ten walor rodziny wynika juz z jej istoty, a tatwo moze
zosta¢ wzmocniony dzieki madrze zaplanowanej wspotpracy z osrodkami
naukowymi, rozwijajgcymi fachowe, profesjonalne metody pedagogiczne
i dydaktyczne32s,

Duzej wagi argumenty z tym zwigzane, znajdujg sie w Karcie Praw
Rodziny, opublikowanej w Rzymie w 1983 roku, ktéra stwierdza, ze ,ro-
dzice, poniewaz dali zycie dzieciom, majg pierwotne, niezbywalne prawo
i pierwszenstwo do wychowania potomstwa, dlatego musza by¢ uznani
za pierwszych i gtéwnych jego wychowawcow"326. Wynika stad, ze nie
istnieje zaden autorytet, ktéry bytby wtadny w sposodb zasadniczy to prawo
rodzicow zakwestionowad3?’. Stwierdza ona roéwniez, ze rodzice ,winni
otrzymywac od spoteczenstwa odpowiednig pomoc i wsparcie konieczne
do wypetnienia roli wychowawcow”. [...] ,rodzice majg prawo do swobod-
nego wyboru szkot lub innych srodkow niezbednych do ksztatcenia dzieci’,
Cco nie powinno pociggac za sobg dodatkowych obcigzen finansowych.
Oczywiscie ,rodzice majg prawo do tego, ze ich dzieci nie beda musiaty
uczeszczac do szkdt, ktore nie zgadzajg sie z ich wtasnymi przekonaniami
moralnymi i religijnymi”3?8. Oznacza to, ze jesli w szkotach propaguje sie
ideologie wrogg chrzescijanistwu lub moralnosci, szkota domowa moze
sie okazac jedynym rozwigzaniem, odpowiadajgcym sumieniu rodzicow.
Zatem swiadomosc religijna i moralna rodzicow stanowi argument wysokiej
rangi w pertraktacjach z wtadzami oswiatowymi czy w ogodle z administra-
cja lokalng3?°.

324 'W. Marczewski, Teologia wychowania..., s. 87.

325 W. Zasada, Relacja rodzina..., s. 169.

326 Karta Praw Rodziny: dokument Stolicy Apostolskiej, 1983 r., Warszawa 1992, art. 5.
327 J. Zimny, Autorytet rodzicéw..., s. 66.

328 Karta Praw Rodziny..., art. 5.

329 M. Chtopowiec, Religijno moralne-wychowanie..., s. 117.
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1. Kryzys wspoétczesnej szkoty

Wspdtczesna szkota przezywa bardzo gteboki kryzys. Znajduje to swoje
powszechne przekonanie w opinii psychologow, pedagogdéw i socjologow,
ktorzy uwazaja, iz jej zrodtem sg zarowno sami uczniowie, jak i ich rodzice.
U podstaw takiego stanu rzeczy lezy zjawisko olbrzymiej presji edukacyjnej
— powszechnie wystepujacej nie tylko w Polsce, ale takze w wiekszosci
krajow europejskich — $cisle powigzanej z naciskiem, ukierunkowanym na
zdobycie wyksztatcenia. Jest to na dtuzszg mete trudne do urzeczywistnie-
nia przez same dzieci, co w efekcie wywotuje z ich strony reakcje odwrotng,
przybierajaca posta¢ zdecydowanego sprzeciwu330,

Liczne opinie, dotyczgce funkcjonowania szkot publicznych, wskazuja
jednoznacznie, ze gtownym zarzutem, stawianym szkolnym programom
edukacyjnym jest ich nieprzystawalnosc¢, zawartych w nich tresci, do
obecnej rzeczywistosci. Znaczna czes¢ rodzicow uznaje, ze wiedza, zdo-
bywana w szkole, nie pomaga uczniom radzic sobie z problemami zycia
codziennego33l. Na fakt oderwania wiedzy szkolnej od rzeczywistosci
wskazywat wspominany juz John Caldwell Holt. Przekonywat on, ze
wiedza dziecka tylko w niewielkim stopniu jest zastugg szkoty. Ponadto
to wszystko czego on tam sie uczy, w niewielkim stopniu jest przez niego
zapamietane, a w dalszej kolejnosci wykorzystane w praktyce332. Problem
ten wynika zaréwno z koniecznosci przyswajania przez uczniow wiedzy,
pozbawionej teoretycznego i kulturowego kontekstu, jak rowniez z trud-
nosci w postugiwaniu sie wysoce sformalizowanym jezykiem, prefero-
wanym przez instytucje szkolne. Trudnosci te dotyczg gtéwnie uczniow,
pochodzacych z nizszych warstw spotecznych, ktérzy w odréznieniu od

330 P. Bourdieu, J.C., Passeron, Reprodukcja: elementy teorii systemu nauczania, Warszawa
2012, s. 118.

331 B. Bernstein, Odtwarzanie..., s. 133.
332 J. Holt, How Children Fail, New York 1964, s. 14.
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swoich rowiesnikdw, pochodzacych z warstw wyzszych, nie sg ,oswojeni”
z tego rodzaju przekazem?333,

Powyzsze okolicznosci majg istotny wptyw na proces wyzwalania
u ucznioéw postaw tworczych. Na przeszkodzie w ich realizacji stojg takie
czynniki, jak:

¢ znaczna liczebnosc¢ klas, w ktérych niezbedna jest surowa dyscy-
plina,

¢ potozenie nacisku na proces zapamietywania,

» zniechecanie uczniéw do wszystkiego, co nie jest zgodne z utartymi
wzorcami,

¢ rygorystyczny rozktad zajec¢ szkolnych,

¢ przekonanie nauczycieli, ze dzieci, przejawiajgce postawy tworcze,
sg trudne do kierowania, a ich prace trudniej ocenic¢ anizeli prace
konformistow334.

W tym kontekscie nalezy stwierdzi¢, iz jezeli nauczyciele uwazajg po-
stepy w nauce za jedyng droge do osiggniecia sukcesu w zyciu, wymienione
przeszkody, analizowane od strony ekspresji tworczej, mogg okazac sie
bardzo powazne. Niewielu szkotom udaje sie jednak rozwingc¢ u dzieci
myslenie tworcze. Wynika to gtownie z faktu, iz programy nauczania dla
szkot podstawowych tworzone sg przede wszystkim po to, aby uwzgledniaty
potrzeby uczniow przecietnych, natomiast dzieci uzdolnione i dziatajgce
twdrczo, muszg dostosowywac sie do poziomu Sredniego. W tym wy-
padku tzw. ,dobre szkoty” charakteryzujg sie wymagajacym intelektualnie
nauczaniem33s,

Niechec¢ wobec szkoty budzi¢ moze réwniez dobdr tresci programo-
wych. Programy nauczania, dotyczace np. takich przedmiotow jak: kultura
i historia, przesycone sg zagadnieniami, dotyczacymi odlegtych czasow,
w zwigzku z czym nauczycielom zwykle nie starcza juz czasu na to, aby
zrealizowac¢ materiat, obejmujacy np. historie ostatnich dwéch dekad336.
Odnoszac to do wskazanej przez Floriana Znanieckiego funkcji edukaciji,
jaka jest zachowanie ciggtosci zycia kulturalnego, a ktora wigze sie z utrzy-

333 D. Klus-Staniska, Wiedza, ktora zniewala - transmisyjne tradycje w szkolnej edukacji,
,JForum Oswiatowe: ku perspektywie spoteczno-kulturowej w edukacji’ 2012, R. 46, nr 1, s. 23.

334 D. Konowrocka, John Holt o uczeniu sie przez dziatanie, w: Edukacja domowa w Polsce:
teoria i praktyka, M. Zakrzewska, P. Zakrzewski (red.), Warszawa 2009, s. 257-258.

335 R. Fischer, Uczymy, jak myslec, Warszawa 1999, s. 176.
336 Z. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Olecko-Biatystok 1995, s. 125.
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maniem ciggtosci historycznej, mozna uznac, ze placowki oswiatowe,
zamiast podtrzymywac, przerywajg ciggtosc¢ doswiadczen historycznych.
Coraz czesciej dostrzega sie przy tym fakt, ze w programach szkolnych
kwestie narodowe zastepowane sg dorobkiem kultury zachodniej®*’. Mozna
wiec wysunac sSmiaty wniosek, iz absolwenci dzisiejszych szkot to global
teenagers, osoby mobilne i otwarte na wszelkg odmiennos¢, jednak odzna-
czajace sie ,przezroczystg tozsamosciy” i przez to niezdolne do gtebszego
zaangazowania sie w zycie spoteczne. W ten sposdb az 43% rodzicow
uznaje, iz szkota nie przygotowuje dzieci do aktywnego uczestnictwa
w zyciu spotecznyms338,

Zarzuca sie rowniez szkotom, iz dobdr tresci programowych przyczynia
sie do odtwarzania nieréwnosci spotecznych. Wynika to z faktu, iz programy
szkolne sg ustalane przez dominujgce w danej kulturze grupy intereséw,
zas sam proces nauczania stanowi forme swoistej symbolicznej przemocy.
W rezultacie wiedza szkolna jest tworzona w wyniku selekcji wybranych
tresci, wytwarzanych w polu nauki, natomiast u podstaw tej selekcji tkwig
spotecznie ustalone kryteria i ukryte wartosciowania. Instytucje edukacyjne
poprzez odpowiedni dobor tresci i intencjonalng ich interpretacje dazg do
zaszczepienia ideologii elit, aktualnie sprawujacych wtadze33°.

W ten sposob, utrzymujacy sie w placowkach edukacyjnych odgornie
ustalony i ekspercki model wiedzy, sprowadza ucznia jedynie do roli od-
biorcy i odtworcy, eliminujac go zarazem z procesu wytwarzania wiedzy.
Nauczanie staje sie woéwczas procesem wyabstrahowanym z innych do-
Swiadczen zyciowych, przyczyniajac sie tym samym do uprzedmiatawiania
ucznia. Realizowany w ten sposob proces ksztatcenia stanowi dziatanie,
w ktorym zanika réznica pomiedzy uczeniem sig, a zyciem, przy czym
traktowanie tych proceséw oddzielnie ma charakter szkodliwy i pozba-
wiony jakiegokolwiek sensu3#°. Pomimo jednak tych gtosow krytycznych,
zakotwiczony w poprzedniej epoce model edukacji, pozostaje wyjgtkowo
mato elastyczny na jakiekolwiek zmiany. Konsekwencjg takiego stanu rzeczy
jest niewykorzystywanie tworczego potencjatu dziecka, brak systematycz-

337 7. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokot edukacji, Torun-Poznan 1995,
s. 176.

338 p. Bourdieu, J.C., Passeron, Reprodukcja..., s. 120.

339 J. Bielecka-Prus, Transmisja kultury w rodzinie i szkole: teoria Basila Bernsteina, War-
szawa 2010, s. 217.

340 J. Holt, Zamiast edukaciji..., s. 14.
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nego pogtebiania jego kreatywnosci pomimo faktu, ze innowacyjnosc jest
uswiadomiong i pozadang przez spoteczenstwo potrzebg34..

Nalezy zauwazy¢, iz szkota czesciej wptywa w sposob negatywny anizeli
pozytywny na rozwoj pracy tworczej swoich wychowankow. Dzieje sie tak
dlatego, poniewaz praca ta przyczynia sie w znacznym stopniu do ujednoli-
cenia zachowan i sposobu myslenia, dziatajac przy tym jakby w zastepstwie
catego spoteczenstwa. Tym samym szkota staje sie miejscem, w ktérym
przekazuje sie wiedze, normy i wartosci, ale z drugiej strony naucza sie
takze konformizmu. W rezultacie dziecko przyswaja obowigzujgce reguty
zachowania oraz okreslone w danej szkole reguty myslenia®#2. Uczy sie
go na przyktad, ze pytania zadaje nauczyciel, a uczen zobowigzany jest
jedynie do udzielania odpowiedzi. Ze wzgledu na to, iz najczesciej chodzi
o jedyng poprawng odpowiedz, dzieci uczg sie dodatkowo zachowan kon-
wergencyjnych, porzucajac sktonnos¢ do dywergencyjnego wymyslania
wielu alternatywnych rozwigzan. Co prawda dzieci w réznym stopniu
podporzadkowujg sie wymaganiom szkoty, to jednak konformizmowi
wobec regut szkolnych w przypadku testéw, odnoszacych sie do twdrczego
myslenia, towarzysza niskie wyniki. Pewien wptyw odgrywa tu tez silna
potrzeba wzorowania sie na postawach rowiesnikéw, zazwyczaj dzieci
o wysokiej pozycji w grupie, a posiadajacych nie zawsze jednak wysoki
poziom twdrczego myslenia343.

Przygladajac sie obecnym instytucjom edukacyjnym, smiato mozna
odniesc¢ wrazenie, ze znacznie bardziej cenig one w uczniach konformizm
anizeli dywergencyjnos¢ w mysleniu. Opinia ta stanowi efekt przyjmowania
przez rézne komisje egzaminacyjne sposobow oceniania wypracowan.
Tekst, ktory z zatozenia jest aktem tworczym, oceniany jest wedtug stan-
daryzowanych wytycznych, potocznie nazywanych ,kluczem"3#4. Tym
samym sztywny podziat rol komunikacyjnych, w ktérych na ogét nauczyciel
jest nadawcg, uczen zas odbiorcg, podporzgdkowanie dziatan uczniow

341 J. Bonar, Wspieranie postawy tworczej w edukacji domowej dzieci, w: Edukacja do-
mowa w Polsce: teoria i praktyka, M. Zakrzewska, P. Zakrzewski (red.), Warszawa 2009, s. 65.

342 M. Karwowski, Rezultaty w nauce i kreatywnosc¢ uczniow roznigcych sie zdolnosciami
w percepcji nauczycieli, ,Annales Universitatis Mariae Curie Sktodowska, Sectio J, Paedagogia
— Psychologia” 2005, nr 18, s. 95.

343 E. Necka, Psychologia twdrczosci, Sopot 2016, s. 119.

344 E. Bochno, Rozmowa jako metoda oddziatywania wychowawczego: studium teore-
tyczno-empiryczne, Krakéw 2004, s. 69.
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i nauczycieli formalnym wymogom programowym, przewaga mowienia
nad rozmowa, nadmierny dydaktyzm, przyczynia sie do ograniczenia
swobodnej aktywnosci ucznia, prowadzac go tym samym do wyuczonej
bezradnosci®#. Niezaleznie od tego daje sie zauwazy¢, iz szkota koncentruje
sie przede wszystkim na przekazywaniu wiedzy nie zas na stymulowaniu
uczniow do krytycznego myslenia. Fakt ten jest powodem, dla ktérego poja-
wiajg sie nawet gtosy, iz edukacja szkolna, nie tylko nie rozwija naturalnych
sktonnosci tworczych dziecka, ale wrecz je ttumi, powodujgc u absolwentow
placéwek szkolnych blokady psychiczne34¢.

Do zasadniczych aspektow wadliwego funkcjonowania szkoty nalezy
zaliczy¢:

e wzmacnianie ulegtosci wobec ogdlnych standardow,

o dostarczanie tzw. ,gotowej wiedzy”,

e ograniczanie zakresu poszukiwan tylko do podrecznikowych zagad-
nien,

» atomizacja nauki poprzez jej sztywng parcelacje, ukierunkowang na
okreslone dziedziny,

e stosowanie utartych metod dydaktycznych, nastawionych gtéwnie
na edukacje odtworcza,

» zamkniecie sie na nowe rozwigzania, chocby te zwigzane z postepem
technicznym,

e postugiwanie sie standaryzowanym programem, spychajagcym na
dalszy plan potrzeby uczniow,

* podejmowanie zagadnien prostych, niedopuszczajgcych alterna-
tywnych rozwigzan,

e oOgraniczenia systemowe, blokujace kreatywnosc¢ nauczycieli,

e brak indywidualnego podejscia do dziecka34’.

John C. Holt zwrdcit uwage na jeszcze dwa powigzane ze sobg zjawiska:
po pierwsze szkota nie docenia w uczniach odwagi, po drugie zle postrzega
ich nieszablonowe myslenie. Odwaga, podobnie jak i nieszablonowe my-
Slenie, postrzegana jest bowiem przez wiekszos$¢ nauczycieli jako zrodto
dewiacji, dlatego tez jej poskromienie weszto do kanonu okreslonych

345 J. Bonar, Wspieranie postawy..., s. 64.

346 M. Karwowski, Dzieci twdrcze czy konformistyczne?: wartosci wychowawcze Polakéw
1992-2002, ,Ruch Pedagogiczny” 2004, R. 75, nr 5/6, s. 34.

347 J. Bonar, Wspieranie postawy..., s. 65.
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dziatan dyscyplinujagcych ucznia3#®. Nalezy pamieta¢, iz szczegdlnie
spoteczenstwo polskie bardzo wysoko cenig sobie kreatywnosc. Na tle 16
badanych panstw, Polska zajmuje 7 miejsce, plasujac sie tuz obok Standw
Zjednoczonych. Bardziej niz postuszenstwo, kreatywnosc¢ ceni sobie az
69% Polakow, co pozwala wnioskowac, ze dysfunkcjonalnosc szkoét w tym
obszarze dostrzegaja nie tylko pedagodzy, ale takze rodzice34°.
Okolicznosci te powodujg, iz szkota nie sprzyja pracy tworczej ucznia
rowniez ze wzgledu na sposob przekazywania wiedzy. Probuje, co prawda,
przekazac jak najwiekszg dawke wiadomosci, nie dbajgc jednak o stymu-
lowanie procesu myslenia, wyobrazni, dociekliwosci i samodzielnosci
intelektualnej. Tym samym wiedza, zdobyta w szkole, nie sprzyja postawom
tworczym, poniewaz:
« rzadko zawiera pytania, ograniczajgc sie najczesciej do przekazywa-
nia twierdzen,
¢ nie pokazuje perspektyw rozwojowych w zakresie danej dyscypliny
wiedzy,
¢ jest mato implikatywna, tzn., ze wynika z niej niewiele ponad to, co
juz jest w niej zawarte,
¢ operuje mato kreatywnym jezykiem, np. unika analogii, porownan
i metafor, ktére sg poteznym narzedziem twoérczego myslenia30.
Nalezy zauwazy¢, iz szkota nie rozwija potencjatu tworczego dzieci
imtodziezy, a wrecz odwrotnie — mimo woli hamuje spontaniczng aktyw-
nosc i postawy tworcze. Tym sposobem krytyke szkoty mozna sprowadzic¢
do trzech zasadniczych tez:
1. szkota jako instytucja jest organizmem w znacznym stopniu konser-
watywnym i w matym stopniu jest otwarta na nowe rozwigzania,
2. nauczyciele sg na ogot osobami mato tworczymi, na dodatek skre-
powani wieloma barierami psychicznymi i psychospotecznymi,
hamujacymi ich kreatywnos¢,
3. edukacja szkolna wprawdzie przyspiesza rozwoj wielu funkcji psy-
chicznych ucznia, jednoczesnie staje sie czesto zrodtem réznorod-
nych barier psychicznych absolwentow?3s,

348 J. Holt, Zamiast edukacji..., s. 14.
349 M. Karwowski, Dzieci tworcze..., s. 28.

350 F. J. Monks, Zdolnosci a tworczosé, w: Teoria i praktyka edukacji uczniow zdolnych,
W. Limont (red.), Krakéw 2005, s. 13.

351 W. Dobrotowicz, Psychodydaktyka kreatywnosci, Warszawa 1995, s. 174.
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W tym kontekscie Smiato mozna wyodrebnic¢ istotne wady i niedostatki

szkoty, ograniczajgce w znacznym stopniu postawy tworcze uczniow.

Sag nimi:

1.

realizowany cel ksztatcenia przystosowuje uczniow do aktualnych
warunkow i istniejgcych struktur spotecznych; szkota ksztattuje
zachowawczy system wartosci i standardow, uczac przy tym kon-
formizmu,

. realizowany cel nauczania przekazuje uczniom gotowg wiedze;

dziecko, rozpoczynajgce nauke szkolng, jest petne inwencji, docie-
kliwosci w swoim dziataniu; zadaje oryginalne pytania, jednak juz
krotki pobyt w szkole powoduje ostabienie zainteresowan i zmiane
stosunku dziecka do nauki szkolnej. Szkota niszczy w ten sposob
tworcze usposobienie ucznia, zgdajac jedynie recepcji niezliczonych
paradygmatow i premiujgc prawie wytacznie zachowania konfor-
mistyczne,

. szkota skupia sie na przekazywaniu jatowej wiedzy, tzn. wytgcznie

oznajmujacej i dotyczacej sztucznych sytuacji szkolnych. Jest to
wiedza mato implikatywna, ktdra nie sktania ucznia do formutowania
nowych celéw poznawczych, a wymagajgca jedynie mechanicznego
zapamietania. Odnosi sie tylko do tego, co juz jest wiadome, pomi-
jajac zupetnie to, co dopiero warto bytoby odkryc,

. system klasowo-lekcyjny jest hamulcem w rozwoju cywilizacji

wspotczesnej, zas proponowane tresci sg podzielone na poszcze-
golne przedmioty nauczania, przez co nie prowokujg do tagczenia ele-
mentow, nalezgcych do réznych dyscyplin; wcigz dominuje uczenie
faktow, natomiast sama wiedza jest zatomizowana i rozproszona,

. szkoty dosc tatwo akceptujg nowe tresci nauczania, znacznie wiecej

trudnosci majg natomiast z przyjmowaniem i tworzeniem nowych
metod, form, srodkéw dydaktycznych; wcigz dominujg metody po-
dajace, dominuje transmisyjny i replikacyjny charakter nauczania,

. dokonujgca sie rewolucja naukowo-techniczna w minimalnym

stopniu dotkneta instytucje oswiatowe,

. uczniowie sg jedynie przedmiotem oddziatywan, ich inicjatywy,

pasje, zainteresowania sg spychane na dalszy plan,

. zaniedbywane jest rozwijanie sfery emocjonalno-motywacyjnej

uczniow, natomiast dominuje motywacja instrumentalna i ze-
wnetrzna,
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9. uczniowie bardzo rzadko majg okazje do zadawania oryginalnych
pytan i rozwigzywania problemow tworczych, stawiania hipotez
i weryfikowania ich, do podejmowania decyzji i ryzykownych pro-
gramow dziatania, dominujg natomiast problemy zamkniete oraz
pytania o niskim poziomie kognitywnym,

10. w toku procesu dydaktycznego nie sg rozwijane, a nawet sg hamo-
wane tworcze procesy psychiczne takie, jak: myslenie dywergen-
cyjne, myslenie intuicyjne, wyobraznia oraz takie cechy osobowosci,
jak: otwartos¢, samodzielnosc i poczucie wtasnej wartosci; premio-
wane jest myslenie konwergencyjne i odtworcze,

11. w szkotach panuje nadmierna rywalizacja, hamujgca aktywnosc¢
eksploracyjng i prowokujgca do szukania najprostszego, szybkiego
rozwigzania oraz przewaga ocen zewnetrznych,

12. wsrdéd nauczycieli dostrzega sie postawy mato kreatywne; nauczy-
ciele nie tylko sami w matym stopniu sg tworczy, ale tez niechetnie
przyjmujg nowosci, opracowane przez kogos innego,

13. nauczyciele wykazujg sie stabg orientacjg na temat zdolnosci
wtasnych uczniow, nagradzajg poprawne odtwarzanie tresci, nie
interesujg sie mozliwosciami, tkwigcymi w dzieciach, nie starajgc
sie przy tym rozwijac ich potencjatu tworczego,

14. wielu nauczycieli traktuje uczniow w sposob autorytarny. Wiekszosc
nauczycieli szkoét podstawowych postawitoby dobrg ocene uczniowi
mniej zdolnemu, ale zdyscyplinowanemu, ustuznemu, podporzad-
kowujgcemu sie autorytetowi nauczyciela32.

Przedmiotem krytyki sg rowniez preferowane w szkotach sposoby oce-
niania wiedzy. Pojawienie sie standaryzowanych, z zatozenia obiektywnych,
narzedzi pomiaru, wynikato z potrzeby nie tylko sprawnego weryfikowania
postepow ucznidw, ale rowniez porownywania ich osiggnie¢ na wszystkich
poziomach i segmentach organizacji systemu oswiaty jak klasa, szkota,
rocznik, itd., co z tatwoscig daje sie przetozy¢ na ocene nauczycieli, szkot,
a nawet catych systemoéw edukacyjnych333. Zastosowanie tego narzedzia
w znacznym stopniu podporzagdkowuje edukacje mechanizmom rynko-
wym, m.in. zasadzie minimaxu, oznaczajacej si¢ zwiekszaniem efektyw-

352 K.J. Szmidt, Pedagogika tworczosci, Sopot 2013, s. 418-419.

353 B. Sliwerski, Edukacja alternatywna. Dylematy teorii i praktyki, w: Edukacja alterna-
tywna: dylematy teorii i praktyki, B. Sliwerski (red.), Krakdw 1992, s. 11.
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nosci poprzez redukcje kosztow. Tym samym testy przynoszg bardziej
niewymierne straty w stosunku do korzysci. Testy nie tylko nie mierzg
rzeczywistych kompetencji uczniow, pozwalajg bowiem tylko na powierz-
chowne sprawdzenie kompetenciji, ale sg jednym z czynnikdw, obnizajg-
cych jakosc¢ edukacji. Rozwigzywanie testow stato sie dzi§ umiejetnoscia
nadrzedng wobec wymogdw programowych. Opanowanie tej umiejetnosci
lezy zardbwno w interesie uczniow i ich rodzicow, gdyz wynik egzaminéw
determinuje kolejne szczeble kariery edukacyjnej, jak i szkot, ktore rankin-
gowane sg na podstawie uzyskanych przez ich uczniow wynikéw testow.
Ze wzgledu na fakt, iz testy nie sprawdzajg np. kreatywnosci ucznia, albo
jego umiejetnosci spotecznych, rozwijanie tych kompetencji przestaje by¢
optacalne w interesie szkoty354.

Pojawienie sie testow obnizyto rowniez poziom nauczania. Testy zazwy-
czaj projektowane sg ,pod uczniow". Jezeli na testach probnych zdawalnosc¢
plasuje sie na poziomie np. 60%, to wowczas skaluje sie je w taki sposob, zeby
w testach wtasciwych osiggnac¢ 80%, zgodnie z zaleceniami, dotyczacymi
poziomu zdawalnosci. Celem takiego zabiegu jest odpowiednie umiejsco-
wienie sie w rankingach unijnych, a zarazem poczynienie oszczednosci,
jakie zyskuje sie, ograniczajgc liczbe ucznidéw, powtarzajgcych klase.

Dyskusyjna jest takze wychowawcza rola szkoty. Z badan wynika, ze 58%
Polakow uwaza, iz nie jest ona dobrze realizowana. Propozycje, dotyczace
dziatan reformatorskich, jakim powinno poddane byc¢ polskie szkolnictwo,
wskazujg, ze szczegolnie stabg strong funkcjonowania szkoty jest brak dy-
scypliny i niedostateczne wymagania wobec uczniow?335,

Alvin Toffler, amerykanski pisarz i futurolog twierdzi jednak, ze od sa-
mego poczatku szkota oprocz przekazywania podstawowej wiedzy i umie-
jetnosci, stanowigcych tres¢ ,jawnego programu nauczania’, uczy rowniez
punktualnosci, postuszenstwa i umiejetnosci wykonywania rutynowej,
powtarzalnej pracy. Mowa tu oczywiscie o szkole tzw. ,drugiej fali, jak sam jg
nazywa, czyli szkole okresu industrializmu, zorganizowanej na wzor fabryki,
ksztattujacej przede wszystkim site roboczg33¢. Natomiast analizy Michela
Foucaulta, francuskiego filozofa, historyka i socjologa dowodza, ze celem
instytucji oswiatowych jest tzw. ,ujarzmianie” jednostki w taki sposob, aby

354 7. Kwiecinski, Socjopatologia edukaciji..., s. 130.
355 B. Sliwerski, Edukacja alternatywna..., s. 12.
356 A. Toffler, H. Toffler, Rewolucyjne bogactwo, Przezmierowo 2007, s. 118.
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stata sie ona odpowiadajgca potrzebom spoteczenstwa ,maszyng”*’. Jak
trafnie zauwaza John C. Holt, ,[...] Wiekszos$¢ wspdtczesnie wykonywanej
pracy jest po prostu idiotyczna, nie wymaga w zasadzie zadnego szkolenia,
zadnych umiejetnosci, zadnej nadzwyczajnej inteligencji ani zdolnosci
oceny sytuacji"38,

Kolejng negatywng konsekwencjg praktyk wychowawczych jest unifor-
mizacja. Nie ulega bowiem watpliwosci, ze gtownymi funkcjami edukacji
sg przekaz wiedzy, umiejetnosci sytemu aksjonormatywnego i innych
elementow systemu kulturowego, dzieki ktérym dane spoteczenstwo
zachowuje swojg integracje, co w praktyce prowadzi do wypracowania
jakiejs zuniformizowanej podstawy programowej. Nie oznacza to jednak
catkowitej uniformizacji, ktéra pozbawia spoteczenstwo tego, co pozo-
staje dla niego swoiste i partykularne. Nalezy jednak pamietaé, ze jedynie
podobienstwo ,do pewnego stopnia” sprzyja integracji spoteczenstwa.
Pozbawianie bowiem jego cztonkdw cech indywidualnych przynosi wprost
przeciwne skutki, a mianowicie atomizuje spoteczenstwo, przeksztatcajac
je w mase niepowigzanych ze sobg i wyizolowanych od siebie jednostek.
Tym sposobem uniformizacja tworzy spoteczenstwo, oparte na stabych
wiezach mechanicznych33°.

W tym kontekscie nalezy stwierdzi¢, iz szkolnictwo zdaje sie przekraczac
ow dopuszczalny prog ,upodabniania”. Uniformizacji sprzyja zarowno
skupienie duzej liczby uczniow w jednej przestrzeni, jak i koniecznosc¢
przystosowywania sie ich wszystkich do tych samych regut oraz tresci,
narzucanych przez nauczyciela. W rezultacie prowadzi to do rezygnacji
przez ucznia z zaspokajania wtasnych potrzeb poznawczych, na rzecz
ksztattowania i wzmacniania postawy biernosci, lenistwa intelektualnego
i obnizania aspiracji kulturalnych jednostek3¢0. Reakcjg na ten proces jest
nieustanna rywalizacja o prestiz, o to, aby by¢ dostrzezonym przez innych,
co sprawia, ze ksztattowane sg osobowosci sterowane z zewnatrz, zalezne
przy tym od aprobaty innych. Inng cechg, nabywang przez uczniow przez
lata ich uczeszczania do szkoty, jest postawa biernosci. Asymetryczny uktad
sit, zachodzacych pomiedzy uczniem, a nauczycielem oraz strach przed
wykluczeniem z grupy rowiesniczej ksztattuje w wielu uczniach mecha-

357 M. Foucault, Nadzorowac i karac¢: narodziny wiezienia, Warszawa 2020, s. 281.
338 J. Holt, Zamiast edukacji..., s. 14.

339 A. Nalaskowski, Przestrzenie i miejsca szkoty, Krakow 2002, s. 47.

360 I.Illich, Odszkolnic¢ spoteczeristwo, Warszawa 2012, s. 103.
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nizm obronny, jakim jest postawa tzw. przestraszonego zuka, ktory udaje
martwego, aby ostabic¢ zainteresowanie ze strony atakujgcego. Jakkolwiek
postawa ta moze by¢ incydentalna, niemniej jednak zdarza sie rowniez,
ze zostaje utrwalona, stajgc sie w ten sposdb integralnym elementem
tozsamoscisel.

Jeszcze inng negatywng konsekwencjg uczeszczania do szkot jest tzw.
Jkultura pozornego wysitku”. W jej efekcie grupa, stanowigca warunek
edukaciji szkolnej, oraz praktyki dydaktyczne, niewymagajgce aktywnosci
ucznia badz angazujace go w bezsensowne dziatania, pochtaniajgce czas,
nie sprzyjajg efektywnemu wykorzystaniu czasu nauki. Uczy to traktowania
pracy nie przez pryzmat jej skutkow, ale poswieconego na nig czasu czy
wysitku3%?. Do tego dochodzi jeszcze pozorowanie kompetencji. W re-
zultacie nagradzanie opanowania zbednej dla ucznia wiedzy powoduje,
ze zaczyna on dostrzega¢ wage oszustwa. Numeryczne stopnie, zamiast
dawac informacje zwrotng o tym, co zostato przez niego zrobione dobrze,
a co wymaga jeszcze dalszej pracy, stajg sie nagroda badz tez karg. Stad
tez dochodzi do powszechnej w szkotach kultury sciggania, kopiowania
z Internetu, itd.363.

Czesto przedmiotem krytyki jest rowniez srodowisko szkolne. Stanowi
to konsekwencje faktu, iz uczniowie bywajg dzis Swiadkami, badz tez nawet
ofiarami agresji rowiesniczej takich, jak np.: pobicia, kradzieze, wymusze-
nia, czy tez grozby. Majg tez kontakt z narkotykami. Z tego tez wzgledu
wielu rodzicow w trosce o bezpieczenstwo wtasnych dzieci decyduje sie na
zastosowanie edukacji w domu3%4. Co prawda szkota ze swej strony, chcac
zapobiegac¢ aktom agresji, wprowadza czesto system monitoringu, ktore
$miato mozna nazwac narzedziem kontroli, testowania i korekty zachowan
jednostek poprzez staty nadzor, jednakze obawy rodzicow sg jak najbardziej
zasadne. Monitoring, zdaniem czesci rodzicow, prowadzi do dehumani-
zacji, a zarazem do zniszczenia tkanki zaufania spotecznego. Jednostki

361 D. Klus-Stanska, Wiedza, ktora zniewala..., s. 22.

362 M. Budajczak, Indywidualne i spoteczne pozytywy polskiego zaangazowania w eduka-
cje domowg, w: Wokdt udanych inicjatyw edukacyjnych, A. Nalaskowski, B. Przyborowska
(red.), Torun 2012, s. 127.

363 D. Klus-Stanska, Wiedza, ktoéra zniewala..., s. 22.

364 M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu ,wszechstronnego rozwoju” ucznia: eseje et-
nopedagogiczne, Krakow 2004, s. 84.
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natomiast internalizujg owo poczucie bycia Sledzonym, przyzwyczajajac
ucznia do trwatego przeswiadczenia o byciu kontrolowanym?36s.

Niesprzyjajaca dla edukacji jest rowniez, panujgca w szkotach, atmosfera
strachu spowodowana badz wynikami w nauce, badz tez brakiem akcep-
tacji ze strony grupy rowiesniczej. Nalezy przy tym miec¢ na uwadze fakt,
iz zagadnienie samopoczucia uczniow, jako ,ubocznego efektu” praktyk
dydaktycznych, czesto jest eliminowane z refleksji na temat efektywnosci
ksztatcenia. Okazuje sie jednak, ze stres w przypadku uczniow polskich szkot
publicznych znaczgco bierze gore nad poczuciem satysfakcji. Pomiary,
dokonane w siedmiopunktowej skali, gdzie 1 oznacza: nigdy nie przezywam
stresu, zas 7: permanentnie przezywam stres, wskazaty, ze dla 2/5 uczniow
szkota wigze sie z czestym stresem, zas tylko dla 1/5 badanych taczy sie
z poczuciem satysfakcji3®®.

Poczucie strachu ma swoje przetozenie na spoteczny nacisk, ukierunko-
wany na koniecznosc zdobycia jak najlepszego wyksztatcenia przez dziecko.
Pozostaje on nie tylko daremny, ale przede wszystkim skrajnie niezdrowy,
poniewaz rzuca sie gtebokim cieniem na relacje miedzyludzkie, gtownie
na te, zachodzgce pomiedzy rodzicami, a dzie¢mi. W sytuacji kiedy za
kazdym razem dziecko styszy, ze musi bezwzglednie zados¢uczynic jakims$
wymaganiom szkoty, jesli nie chce przy tym pogrzebac swojej przysztosci,
to wéwcezas dochodzi do zaniku czastki jego poczucia wtasnej wartosci®®”.
Nalezy przy tym pamietac, iz poczucie wtasnej wartosci — w odrdéznieniu
od pewnosci siebie — to pewna cecha egzystencjalna cztowieka. Wyraza
sie w niej wiedza cztowieka o tym, kim on sam jest. Od wewnatrz cztowiek
doswiadcza jej jako poczucia, ze moze polegac na sobie i czuje sie ze sobg
dobrze. Z kolei brak jej objawia sie niepewnoscig, wzmozonym samokryty-
cyzmem i czestym poczuciem winy. Cztowiek o zdrowej samoocenie mysli
o sobie w takich kategoriach, iz ze swej istoty posiada po prostu wartosc
jako cztowiek, jako byt jednostkowy. W przeciwienstwie do tego pewnosc¢
siebie bazuje na konkretnych talentach i umiejetnosciach, czyli na tym, co
dany cztowiek potrafi zrobi¢ najlepiej36s.

365 M. Jedrzejko, Psychospoteczne skutki sytuacji kryzysowych (stres, strach) w szkole oraz
sposoby radzenia sobie z nimi, ,Edukacja dla Bezpieczenstwa. Czasopismo dla Dyrektorow
Szkdt i Nauczycieli” 2002, nr 4/5, s. 63-64.

366 M. Dudzikowa, Mit o szkole..., s. 95.
367 M. Jedrzejko, Psychospoteczne skutki..., s. 64.
368 B. Bernstein, Odtwarzanie..., s. 133.
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W przypadku dziecka, poczucie jego wtasnej wartosci cierpi w sytua-
cji, kiedy szkota wywiera na nim presje. Spowodowane jest to faktem, iz
w pierwszych latach szkolnych kazde dziecko stara sie za wszelkg cene
uszczesliwi¢ swoich rodzicow i przynosi¢ do domu jak najlepsze oceny.
W sytuacji kiedy mu sie to nie udaje, czuje sie dla nich osobg mniej war-
tosciowga, ma poczucie winy, wlasnego lenistwa i niepostuszenstwa oraz
braku mitosci do rodzicowS36o,

Presja ta moze by¢ takze rozumiana w takich kategoriach jako deklaracja
braku zaufania do dziecka, a wiec tego najbardziej decydujgcego czynnika
rozwoju poczucia wtasnej wartosci u dzieci i mtodziezy. Przy czym nie
chodzi tu tylko o wiare, iz dziecko bedzie postepowato w taki sposodb, w jaki
rodzic od niego oczekuje, ale ze bedzie podejmowato od siebie najlepsze
decyzje, na jakie je w danym momencie bedzie sta¢ — co, oczywiscie, za-
ktada takze mozliwos¢ popetniania btedow370.

Nalezy miec¢ na uwadze fakt, iz dzieci bardzo chetnie chcg sie uczy¢ po-
mimo tego, iz czesto wypowiadajg sie negatywnie na temat wtasnej szkoty,
mowigc m.in., ze jg nienawidzg. Fenomen jednak polega na tym, iz pomimo
tak krytycznych opinii, kazdego dnia rano karnie wychodzg do szkoty,
tak jak pracownik do fabryki. Przykrym doswiadczeniem moze by¢ przy
tym obserwacja radosnych i inteligentnych dzieci, cierpigcych codziennie
i to nie z powodu jakichs konkretnych, ztych nauczycieli, z ktérymi majg
kontakt, ale z powodu ogodlnej atmosfery nauczania w szkole, ktorej nie
da sie okresli¢ inaczej niz tylko jako nieprzyjazna dla dziecka. Zawsze tez
mozna wyselekcjonowac jakas grupe dzieci, ktdre jednoznacznie wskazg, iz
nie widzg sensu chodzenia do szkoty, a przez to nie chcg sie uczy¢. Z drugiej
jednak strony trudno spotkac dziecko, ktére tak naprawde nie chciatoby
chodzi¢ do szkoty i uczy¢ sie3"L.

Problem ten dotyczy takze osdb dorostych, ktére z réznych powodow
przerwaty albo tez zostaty zmuszone przerwac¢ edukacje szkolng. Wsrod
nich znajduja sie gtownie matki samotnie wychowujgce dzieci, czesto
wyrazajgce swojg opinie co do tego, ze chciatyby na nowo podja¢ nauke
szkolng i zdawac egzaminy koricowe, pomimo ze wczesniej miaty za sobg
trudne, czesciowo nawet i traumatyczne doswiadczenia zwigzane ze szkotg

369 D. Klus-Stanska, Wiedza, ktéra zniewala..., s. 24.
370 E. Necka, Psychologia..., s. 121.
371 M. Karwowski, Rezultaty w nauce..., s. 97.
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oraz swoim prywatnym zyciem osobistym. Czesto brakowato im jednak
odwagi i motywacji, zeby podjac¢ nauke. Przez analogie w takiej samej
sytuacji znajduje sie wiele dzieci, ktore codziennie muszg pokonywac swoj
strach i niepewnos$¢, udajac sie do szkoty372,

Wsrdd catej tej mizerii szkolnej najbardziej dziwi¢ moze rowniez zacho-
wanie samych rodzicow, ktorzy czesto, niemal bez stowa, podporzgdkowujg
sie wszechobecnej presji ze strony szkoty i dopasowujg sie wraz z nig do
panujacych okolicznosci. Nalezy pamietac, ze przeciez oni takze cierpig
z powodu presji, wywieranej przez szkote przez co czesto na nig narzekaja.
Swoje zachowanie z tym zwigzane przekazujg nastepnie swoim dzieciom,
jakby jakies naturalne zjawisko, z ktérym nic, jak sami uwazaja, nie da sie
zrobic¢. Jest to tym bardziej niezrozumiate z tego wzgledu, iz obecna sytu-
acja w szkotach obcigza wzajemne relacje pomiedzy rodzicami i dzie¢mi,
wystawiajgc ich na niepotrzebny stres. Tym samym relacje miedzyludzkie,
ktore zbyt dtugo funkcjonujg w stresie, w znaczacy sposob zaburzajg ich
dziatanie®”s.

W tym kontekscie warto zwroci¢ uwage na problem wytgcznie prawa
dziecka do nauki zamiast obowigzku szkolnego. Zwolennicy takiego sta-
nowiska wychodzg z zatozenia, iz napietg atmosfere wokot szkoty mogtaby
uleczyc¢ rezygnacja z reliktu przesztosci, jakim jest obowigzek szkolny, i za-
stagpienie go prawem do nauki. W sytuacji, gdyby zaczeto funkcjonowac
tylko prawo do nauki, to wéwczas przywrocitoby sie poczucie jednakowej
godnosci wszystkim uczestnikom systemu szkolnego374.

Interesujgcym pozostaje rowniez fakt, iz zachodnie spoteczenstwa,
ktorych dotychczasowy rozwdj polegat na postepujgcej demokratyzacji
1to w odniesieniu do réznych dziedzin, obecnie coraz czesciej stawiajg na
przymus, zakazy oraz potrzebe wyciggania konsekwencji w odniesieniu
do problemu dzieci, uczeszczajgcych do szkoty. Zwigzane jest to z faktem,
iz nie tylko politycy, ale rowniez sami rodzice oraz specjalisci od edukacji
najchetniej chcieliby powrotu takiej szkoty, jakg znajg z czasdw swojego
dziecinstwa, ze wszystkimi jej regutami, nakazami i karami®’s.

372 W. Dobrotowicz, Psychodydaktyka..., s. 178.
373 B. Sliwerski, Edukacja alternatywna..., s. 14.
374 M. Karwowski, Dzieci tworcze..., s. 29.

375 M. Dudzikowa, Mit o szkole..., s. 97.
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Dazenie do takiego pojmowania szkoty wigze sie Scisle z utratg poczu-
cia wspolnych wartosci. Wspotczesny neokonserwatyzm, ktory aktualnie
przewija sie przez Europe i przynosi wiecej ograniczen, zakazow, karania
1 wiekszego wyciggania konsekwencji w sprawach szkolnych, da sie by¢
moze wyttumaczyc¢ rosngcg niepewnosciag i dezorientacjg spoteczenstwa
w kwestii tego, co stuszne, a co nie. Mieszkancy Europy utracili bowiem
spoteczny konsensus w sprawie kwestii wartosci. Wczesniejsze pokolenie
zyto bowiem jeszcze w dosc¢ izolowanych spotecznosciach o okreslonych,
wspolnych wartosciach. Pomiedzy wychowawcami w przedszkolach
i szkotach, a rodzicami w domach panowata zgoda co do podstawowych
granic i metod wychowawczych. Dorosli mieli wiecej pewnosci siebie
w tych kwestiach anizeli obecnie i nawet jesli nachodzity ich watpliwosci,
zawsze mogli znalez¢ wsparcie w kregu rodziny lub przyjaciét. Wiekszosce
z nich zyta we wspolnym przekonaniu, ze dziecko powinno sie po prostu
podporzgdkowywac — w razie potrzeby pod naciskiem zastosowania kar
i jakiegokolwiek przymusu37®.

Stad tak wazne jest obecnie samodzielne myslenie, ktére wyklucza
stosowanie rozkazow wobec dzieci. Ma to takze swoje przetozenie na wspot-
czesng szkote, ktéra do ztudzenia przypomina fabryke z pionierskich czasow
industrializacji. Dominowato wtedy hasto, ze nalezy pracowac, a nie myslec.
W takiej szkole - fabryce dzieci funkcjonuja na zasadzie bycia postusznymi
robotnikami, ktérzy Slepo, bez sprzeciwu, wykonujg polecenia swego szefa
— nauczyciela. Rownoczesnie wchtaniajg jak najwiecej wiedzy, ktorg potem
na komende wyrzucajg z wtasnego umystu, np. podczas sprawdzianow,
klasowek3”7. Jednakze specjalisci od zasobéw ludzkich w firmach uwazaja,
ze tacy ludzie czesto nie sg juz dzisiaj potrzebni. Firmy nie chcg postusznych
wykonawcow rozkazow, ale odpowiedzialnych i silnych osobowosci, ktore
potrafig pracowac w sposob kreatywny, podejmujac przy tym samodzielne
decyzje. Potrzebujg na dodatek pracownikow, ktorzy potrafig samodzielnie
i niestandardowo myslec oraz wyrdzniajg sie w ttumie. Tylko tacy ludzie -
ich zdaniem - sg w stanie sprawic, ze dane spoteczenstwo nie tylko prze-
trwa, ale bedzie mogto zy¢ w dobrobycie i dostatku. Pomimo tego wcigz
prowadzone sg niekonczace sie dyskusje na temat coraz surowszych regut

376 B. Bernstein, Odtwarzanie..., s. 135.
377 D. Klus-Stanska, Wiedza, ktéra zniewala..., s. 23.
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w szkotach oraz sankcji za ich przekraczanie, czyli na temat budowania
opresyjnego systemu, opartego na karach378.

Analizujgc problem z takiego punktu widzenia, nalezy stwierdzic, iz
ogromnego znaczenia nabierajg zadania wychowawcze szkoty. Ponosi ona
bowiem petng odpowiedzialnosc¢ za osobisty i spoteczny rozwoj uczniow
ito zarowno od strony faktycznej, jak i prawnej. Oznacza to, ze cigzg na niej
zadania wychowawcze w takim samym stopniu jak na ztobkach i przed-
szkolach. W krajach europejskich dzieci w wieku od roku do pietnastu lat
spedzajg Srednio dwadziescia szes¢ tysiecy godzin w réznych instytu-
cjach edukacyjno-wychowawczych, ktore mozna by nazwac instytucjami
przymusowego pobytu, poniewaz to nie dzieci decydujg o ich wyborze.
Ponadto musza tam po prostu przebywac, nie majgc wptywu na dobor
kolegow, wychowawcow ani takze atmosfery pedagogicznej, jaka w nich
panuje. W ciggu kolejnych lat bedzie sie od nich oczekiwato tylko jednego:
postusznego wykonywania polecen. O takim postusznym dziecku mowi
sie czesto, ze ,dobrze funkcjonuje w grupie”’°.

W tak funkcjonujgcym spoteczenstwie nauczyciele sg rownie odpowie-
dzialni za dzieci, jak i ich rodzice, poniewaz spedzajg z nimi stosunkowo
duzo czasu. Nauczyciel, ktory na co dzien przebywa z dzie¢mi, mimowolnie
je tez wychowuje. Przyktadowo, mozna spedzic¢ z dzieckiem zaledwie piec
minut, by przekaza¢ mu pewien wzor zachowania, ktéry potem moze
skutkowa¢ wychowawczo niezaleznie od tego, czy padng przy tym jakies
stowa, czy tez nie38o,

Z powyzszymi dziataniami idzie tez w parze odpowiedzialnos$c¢ rodzicow.
Najwazniejszg ich rolg jest empatyczne towarzyszenie dziecku i, oczywiscie,
ogodlna troska o jego byt. Wiadomym jest, ze dzieci ponizej pigtego roku zycia
nie potrzebujg tak naprawde zadnego wychowania, lecz przede wszystkim
przyjaznego, serdecznego wsparcia. Pragng przy tym pewnego rodzaju
przewodnictwa, ktore czesto utozsamiane jest dzisiaj z wychowaniem.
Oczywistym pozostaje fakt, iz dzieci rozwijajg sie niewtasciwie w takich
rodzinach, w ktérych nie moga na takie przewodnictwo liczy¢38t.

378 1. Illich, Odszkolnic..., s. 105.

379 A. Nalaskowski, Przestrzenie i miejsca..., s. 48.
380 M. Karwowski, Dzieci twdrcze..., s. 32.

381 M. Jedrzejko, Psychospoteczne skutki..., s. 65.
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Proces wychowawczy, ktory dokonuje sie w rodzinach, jest duzo
bardziej twdrczy, anizeli ten, ktory dokonuje sie w szkotach. Te bowiem
czesto utatwiajg sobie zycie, zrzucajac catg wine za swoje niepowodzenia
na dzieci, ewentualnie na ich rodzicow, ktérzy notabene w znacznym stop-
niu wyprzedzajg nauczycieli, pedagogow i psychologow w kreatywnym
podejsciu do problemu wychowawczego wtasnych dzieci, i to gtdwnie
Z poczucia wtasnej odpowiedzialnosci. Nauczyciele natomiast majg dostep
do najnowszych osiggniec¢ nauki i z tego tez powodu powinni towarzyszyc¢
rodzicom w ich procesie wychowawczym. W przypadku wypracowania
konsensusu, w rezultacie ktérego dochodzi do rownorzednej wspotpracy
ze szkotg, rodzice muszg z jednej strony miec¢ swiadomosc podjecia statego
dialogu z dzie¢mi, a z drugiej za$ posiadac pewng zrecznosc i umiejetnosc
w rozmowach z nauczycielami. W pierwszym rzedzie muszg uswiado-
mic sobie fakt, iz nauczyciele z obawy przed rodzicami, bardzo czesto
przyjmuja postawe obronng, zachowawczg. W tym kontekscie wskazanym
jest, aby w rozmowach z reprezentantami szkoty podkreslali oni potrzebe
kompromisu, wolng od stawiania jakichkolwiek zarzutoéw czy tym bardziej
krytykowania nauczycieli i szkoty, a co za tym idzie che¢ prowadzenia
konstruktywnego dialogu382.

Z oczywistych wzgledow rodzice pragng posiadac¢ dobre relacje
z nauczycielami, poniewaz — ich zdaniem - mogg na tym jak najlepiej
skorzystac¢ wytgcznie same dzieci. Zanim jednak rodzic przystagpi do kon-
struktywnego dialogu ze szkotg, musi naprzod doktadnie zweryfikowac
swojg wiedze na temat tego, jak dzieci sie w niej czujg. Tylko rodzic, ktory
spedzit pdt godziny na rozmowie z wtasnym dzieckiem, ma niepowta-
rzalng szanse dowiedziec sie, co tak naprawde dzieje sie w szkole z jego
dzieckiem, a potem podjg¢ ewentualny, sensowny dialog z nauczycielami.
Nie wszyscy rodzice sg jednak do tego merytorycznie przygotowaniss.
W tym kontekscie tatwo zrozumiec¢ ogromng rolg, jaka petnig w placowkach
oswiatowych pedagodzy szkolni. Zdecydowana ich wiekszos¢ stusznie
zauwaza, ze mniej wiecej potowa uczniow szkoét podstawowych, ale takze
i Srednich potrzebuje pomocy w zakresie przezwyciezenia stresu, a co za
tym idzie takze trudnosci w nauce. Funkcjonuje takze taka grupa uczniow,
umownie zaliczana do kategorii aspotecznych, ktérzy z powodu réznych

382 K. J. Szmidt, Pedagogika..., s. 318.
383 D. Klus-Stanska, Wiedza, ktora zniewala..., s. 25.
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uwarunkowan zarowno zewnetrznych, jak i wewnetrznych nie radza sobie
w relacjach z rowiesnikami, co sitg rzeczy wymusza szereg momentow kon-
fliktowych. W sytuacji kiedy dany uczen nie ,funkcjonuje” tak, jak chcieliby
tego dorosli, to wowczas probuje sie go w jakis sposdb ,naprawic”. Chcac
to osiggnac, pedagodzy szkolni coraz czesciej probujg zastosowac inne
metody, np. wchodzg do klasy i1 pracujg z nauczycielem, wspierajgc go
w taki sposob, zeby potem dzieci nie potrzebowaty indywidualnej terapii.
Moze nie zyskujg przez to sympatii pozostatej kadry pedagogicznej, ale
taka ich praca przynosi niejednokrotnie znakomite rezultaty. W tej sytuacji
nie dziwi¢ powinien fakt, ze w przypadku zaistniatego konfliktu dziecka
ze szkotg zdecydowana wiekszo$¢ rodzicoéw staje po stronie szkoty384,

Nalezy przy tym miec¢ na uwadze fakt, iz dzieci bezwzglednie zawsze
potrzebujg rodzicielskiej pomocy i lojalnosci z ich strony, szczegdlnie
w momencie pojawiajacych sie problemow w szkole. Nie oznacza to
wecale, ze rodzic w kontaktach ze szkotg powinien bezwzglednie zajmowac
pozycje wroga, ale przede wszystkim powinien pamietac o tym, aby by¢
dla swojego dziecka wsparciem. Ponadto rodzic zawsze powinien miec¢
na wzgledzie fakt, iz po przeciwnej stronie ma do czynienia z olbrzymia
maching instytucjonalng, ktéra dysponujgc odpowiednimi instrumen-
tami prawnymi, zawsze moze dgzy¢ do wyegzekwowania swoich praw
chociazby z tytutu braku nalezytej opieki nad dzieckiem385. Majac $wia-
domosc¢ istniejgcych konsekwencji prawnych, rodzic zawsze powinien
w takich sytuacjach dawac¢ swojemu dziecku gwarancje bezpieczenstwa
oraz poczucie pewnosci siebie w sytuacjach trudnych, dajagc mu jedno-
czes$nie do zrozumienia, iz zawsze bedzie go bronit, stojgc na strazy jego
zywotnych intereséw. Zadaniem rodzicow jest wiec ttumaczenie dziecku,
Ze za potrzebg pojscia do szkoty stoi koniecznosc osiggniecia przez niego
tego co najwazniejsze w jego zyciu, a mianowicie uzyskanie naleznego
wyksztatcenia3e®,

W tym kontekscie tatwo przekonac sie, ze wigkszos¢ tzw. problemow
edukacyjnych dziecilezy po stronie samych dzieci i z tej racji czesto niewiele
ma wspolnego z jego uczeszczaniem do szkoty. Stad tak waznym jest, aby
rodzic wykazat odrobine cierpliwosci i porozmawiat ze swoim dzieckiem

384 W. Dobrotowicz, Psychodydaktyka..., s. 178.
385 B. Bernstein, Odtwarzanie..., s. 136.
386 M. Jedrzejko, Psychospoteczne skutki..., s. 65.
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0 jego zyciu i potrzebach. Okaze sie wowczas, ze rados¢ z nauki nie jest
dla niego czyms$ zupetnie niemozliwym. Z tego tez wzgledu wywieranie
jakiejkolwiek daleko idgcej presji na dziecko catkowicie mija sie z celem.
Potrzebuje ono bowiem w danej chwili wsparcia ze strony dorostych, liczac
przy tym na to, ze bedg oni mieli zawsze duzo wolnego czasu dla niego.
Tymczasem rodzice, wybiegajgc myslami daleko naprzdd, czesto zaprzatajg
Swojg uwage troskg o przysztos¢ wtasnego dziecka, snujgc dalekosiezne
zazwyczaj plany na temat jego dalszej kariery edukacyjnej. Takie zjawisko
daje sie zauwazy¢ wowczas, kiedy dane dziecko wykazuje znaczne zaan-
gazowanie w proces ksztatcenia juz na poziomie szkoty podstawowej. Tym
samym narzucajg oni dzieciom witasny styli sposéb myslenia, uznajgc swoje
dziatania za jak najbardziej stuszne, wyptywajace, ich zdaniem, z troski
o wlasne dzieci. Tymczasem same dzieci, nie majgc w danej chwili zadnej
swiadomosci z tytutu wywieranej na nich tak ogromnej presji, czujg sie
zazwyczaj bardzo osamotnione. Procesowi temu czesto towarzyszy brak
poczucia bezpieczenstwa, bedacy efektem wyalienowania ucznioéw z ota-
czajacej ich rzeczywistos$ci®®’.

Oczywistym pozostaje tez fakt, iz proces wychowania zawsze dazy do
osiggniecia zamierzonych celow i realizacji przyjetych zadan. Rodzice,
majac na uwadze potrzebe osiggniecia okreslonych efektow wychowaw-
czych, zazwyczaj systematycznie informujg dziecko o potrzebie wprowa-
dzania zmian w ich procesie ksztatcenia, co ma zaowocowac¢ w blizszej
lub dalszej przysztosci. Kieruje nimi swiadomosg, iz to oni odpowiadajg za
wychowanie wtasnego dziecka i oni wiedzg najlepiej, co w danej chwili jest
dla dziecka najwazniejsze3®8. Z tego tez wzgledu rodzice powinni zawsze
by¢ przy dziecku, razem z dzieckiem i tylko dla niego samego. Muszg jednak
miec¢ na uwadze fakt, iz dziecko, po osiggnieciu wieku dojrzatego, moze
w kazdej chwili zadecydowac o sobie i tym samym diametralnie zmienic
swoje zycie. Z tego tez wzgledu jak najbardziej pozgdanym jest, by rodzice
bardziej interesowali sie terazniejszoscig swoich dzieci i czesciej cieszyli
sie wspolnym przebywaniem razem. Kiedy dzieci poczujg te obecnosc¢
i dostrzegg przy tym rados¢ w oczach matki lub ojca, tatwiej bedzie im
wowczas stawic¢ czoto wszelkim przeciwnosciom w szkole. Tylko auten-
tyczne zainteresowanie rodzicow jest w stanie wesprzec¢ dzieci w obliczu

387 M. Dudzikowa, Mit o szkole..., s. 98.
388 B. Sliwerski, Edukacja alternatywna..., s. 15.
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presji, ktérej poddawane sa kazdego dnia. Smiato mozna wiec powiedzie,
ze w tym wtasnie tkwi ogromna moc ich sukcesu3®.

2. Rola i motywacje rodziny w realizacji
procesu edukacyjnego

Rodzina stanowi wspolnote osob, potagczonych wiezig matzenskg oraz
stosunkiem pokrewienstwa, niekiedy tez adopcji. Urzeczywistnia sie
w przekazywaniu zycia, wychowaniu i wprowadzaniu nowych pokolen
w dziedzictwo kulturowe i religijne. Warto zaznaczy¢, ze rodzina chroniona
jest przez porzadek prawny i normy spoteczno-religijne i jako taka realizuje
zadania i cele indywidualne, jak i tez wspolnotowe oraz zaspokaja potrzeby
mitosci, przynaleznosci i rozwoju. Jako znaczaca dla spoteczenstwa grupa
spoteczna jest wspomagana, zgodnie z zasadg pomocniczosci, przez pan-
stwo 1 Koscidt w zakresie wypelniania praw i obowigzkdéw, wynikajgcych
z jej natury oraz statusu zarowno formalnego, jak i instytucjonalnego3®.

Rodzina w swej funkcji seksualnej, prokreacyjnej i socjalizacyjnej jest
chroniona przez normy moralne, stanowigce punkt odniesienia dla rodzi-
coOw w procesie wychowawczym. Fundamentem rodziny sg wiezi matzen-
stwa i pokrewienstwa oraz poszanowanie przez matzonkoéw cnot czystosci,
wiernosci i nierozerwalnosci, zapewniajgcych rodzinie stabilnosc, rozwoj
oraz poczucie bezpieczenstwa. Warto w tym miejscu zaznaczy¢, iz po-
stawe odpowiedzialnego rodzicielstwa przyjmujg ci rodzice, ktérzy w akcie
przekazywania zycia i wychowania potomstwa swiadomie zobowigzujg
sie do szacunku dla daru zycia od poczecia do naturalnej Smierci. Postawa
ta wyklucza dziatania, godzgce w zycie i zdrowie cztowieka. W rodzinie
odkrywa sie podstawowg prawde, iz kazdy cztowiek, jako stworzony przez
Boga, odkupiony przez Jezusa Chrystusa i uswiecony przez Ducha Swie-
tego, posiada swojg osobowg godnos¢. Dzieki temu dana osoba spetnia sie
przez bezinteresowny dar z siebie samego i nie mozna sie do niej odnies¢
inaczej niz tylko przez mitos¢, ktéra przezywana personalnie, stanowi filar
matzenstwa i rodziny3°L.

389 F.J. Monks, Zdolnosci..., s. 19.
390 A. M. Tchoérzewski, Rodzina jako przedmiot..., s. 18.

391 U. Dudziak, Dom rodzinny: centrum wychowania i edukacji, w: Rodzina wiosng dla Eu-
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Jednym z zadan rodzicow jest moralne wychowanie dzieci. Rodzice,
dajac Swiadectwo i1 uczgc podstaw wiary, stajg sie dla nich wzorem do
nasladowania, a przez modlitwe, rozmowy oraz uczestnictwo w prakty-
kach religijnych wzmacniajg duchowy i moralny rozwoj dzieci, ktérego
konstytutywnym czynnikiem jest atmosfera domu rodzinnego. Klimat
wzajemnego zrozumienia i zaufania buduje wspolnote, w ktorej dokonuje
sie spotkanie z Bogiem i innymi ludzmi. Osiggniecie i przyjecie takiego
stylu zycia wymaga odpowiedniego przygotowania do zycia rodzinnego
izadan, zwigzanych z funkcjg rodzicielskg. Moralna odpowiedzialnosc¢ za to
przygotowanie spoczywa na rodzinie, ale zgodnie z zasadg pomocniczosci
zaréwno panstwo, jak i Kosciét wspierajg jg w wypetnianiu tych zadan3°2.
Obecnie zagrozenie dla chrzescijariskiego modelu rodziny stanowia:

1. alternatywne zwigzki kohabitacyjne i homoseksualne,

2. wzrost liczby rozwodow,

3. przejawy deprecjacji rodziny, gtownie poprzez srodki spotecznego
przekazu.

Pomimo tych zagrozen rodzina wymaga ze swej strony potrzeby
gtoszenia prawdy o niej samej. Niezaleznie od tego potrzebuje modlitwy
i duszpasterskiej troski Kosciota, a takze instytucjonalnego wsparcia3s.

Rodzina jest takze formg odniesienn miedzyosobowych, a bedac zbu-
dowang na sakramencie matzenstwa, urzeczywistnia Koscidt, znajdujacy
w niej ,swojg kolebke i miejsce, w ktérym wchodzi w pokolenia ludzkie,
a one za$ w Kosciot"394, Od poczatku chrzescijanstwa rodzina stanowita
naturalng preparacje Kosciota jako ecclesia familiae lub ecclesia domus.
Poprzez ten fakt uczestniczy ona w odwiecznym posytaniu przez Ojca, Syna
w Duchu Swietym — apostolskiej misji catego Kosciota, a takze w sposobie
realizacji Koéciota domowego3%s.

Dzieki mitosci, ktératgczy meza i zone, rodzicow i dzieci oraz krewnych,
rodzina staje sie szczegolnym rodzajem communio personarum i wzo-

ropy i $wiata: wybdr tekstow z IV Swiatowego Kongresu Rodzin, 11-13 maja Warszawa 2007,
T. Mazan, K. Mazela, M. Walaszczyk (red.), Eomianki 2008, s. 104-105.

392 K. Zajdel, Wychowanie..., s. 79.

393 E. Sakowicz, ,Zagrozenia” — wyzwaniem dla matzenstwa i rodziny, w. Zagrozenia
wspolczesnej rodziny: teoria 1 eksploracje w ujeciu interdyscyplinarnym, B. M. Katdon, B. Kra-
jewska (red.), Warszawa 2019, s. 36.

394 Jan Pawet 11, , Familiaris consortio”: tekst i komentarze, Lublin 1987, nr 15.
395 J. Bajda, Teologia rodziny..., s. 149.
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rem wspolnoty dla Kosciota. Proces ten dokonuje sie poprzez wypetnianie
powotania rodzicielskiego, powstajagcego na bazie komunii matzenskiej
i otwierajgcego sie na dzieci, krewnych, a takze innych wspdtwyznawcow.
Dzieki temu pierwszym zadaniem rodziny jest wierne przezywanie ko-
munii poprzez dziatania na rzecz rozwijania prawdziwej wspolnoty osob.
Natomiast podstawowym czynnikiem w budowaniu takiej komunii jest
wymiana wychowawcza, zachodzgca pomiedzy rodzicami, i dzie¢mi. Dzieci
jako cztonkowie rodziny przyczyniajg sie na swoj sposob do uswiecania
rodzicow. Pomiedzy rodzicami, a dziec¢mi istnieje wzajemna, zbawcza
solidarnos¢, ktorg zachowuje i doskonali wtasnie rodzinna komunia. Do-
konuje sie to poprzez ducha ofiary, gotowosci jej cztonkow do zrozumienia
tolerancji, przebaczenia i pojednania, a takze uczestnictwo w sakramencie
pojednania oraz w Eucharystii, ktdra jest dla rodziny zrodtem taskii dgzenia
do petnej komunii, zamierzonej przez Boga3°®.

Nalezy szczegodlnie podkresli¢, iz w rodzinie osobowos¢ dzieci dojrzewa
stopniowo do petni zycia chrzescijaniskiego i koscielnego. Poprzez swiade-
ctwo wiary rodzicow, rodzenstwa i krewnych rodzina staje sie dla dziecka
pierwszym miejscem doswiadczenia Boga i Kosciota. W rodzinie wszyscy
stajg sie podmiotem, a zarazem przedmiotem ewangelizacji®®’. Rodzice
zas sg Swiadkami, a nie tylko nauczycielami, sprawujagcymi swoje ,ciche
swiadectwo"398 Modlac sie i czytajac z dzie¢mi Pismo Swiete, wtaczaja je
stopniowo w Koscidt, liturgie, apostolat mitosierdzia, popieranie sprawiedli-
wosci, petnienie dobrych uczynkow?3?? oraz pielegnujg ,wtasciwe kazdemu
z nich powotanie, ze szczegdlng zas troskliwoscig powotanie duchowe 400,
Czynnikiem wspierajagcym pozostaje parafia, ktéra w swojej istocie staje
sie, obok rodziny, wspolnotg wychowujgcg. Dokonuje tego m.in. poprzez
dziatalnosc¢ duszpasterska, katecheze oraz wspotprace rodzicow pomiedzy
sobg 1 innymi podmiotami wychowania, jak np. grupy, stowarzyszenia
i ruchy eklezjalne*ol,

396 D. Adamczyk, Wychowanie matego..., s. 455.
397 J. Bajda, Teologia rodziny..., s. 149.
398 Z. Baran, Edukacja religijna..., s. 95.

399 K. Burski, Wspdlna modlitwa matzonkéw, w: W trosce o owocowanie sakramentu mat-
zenistwa, M. Wyzlic, A. Czaja (red.), Lublin 2010, s. 127.

400 Konstytucja dogmatyczna o Kosciele Lemen gentium: Sobor Watykariski II, Wroctaw
2004, nr 11.

401 Z. Narecki, Parafia w pedagogii nowej ewangelizacji, ,Pedagogika Katolicka. Czaso-
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Nalezy pamietac, iz rodzina jest szczegdlnym miejscem socjalizacji wiary
i pomimo przeszkdd pozostaje tzw. ,spotecznym filtrem” religijnego wycho-
wania i sSrodowiskiem, w ktorym dokonuje sie przekaz wiary oraz praktyk
religijnych. Wedtug ks. Janusza Marianskiego w mtodym pokoleniu istnieje
czesciowy brak kontynuacji postaw religijnych, przekazywanych przez
starszych. Analiza postaw i zachowan moralnych ukazuje zaawansowane
procesy ich indywidualizacji, relatywizacji i synkretycznego traktowania
prawa przez potowe mtodziezy polskiej. W tej sytuacji duszpasterstwo rodzin
jest istotnym elementem zbawczej postugi Kosciota, zwigzanej z troska
o zachowanie lub odzyskanie duzych grup dla Kosciota402,

Kiedy rodzice uswiadomig sobie, ze szkota nie petni w sposob wtasciwy
swoich funkcji, i nie tworzy Srodowiska, sprzyjajacego rozwojowi ich dzieci,
podejmujg roznorodne dziatania naprawcze, poczawszy od aktywnosci,
usprawniajgcych funkcjonowanie samych szkdt, po dziatania, koncen-
trujace sie na poszukiwaniu odmiennych sposobow ksztatcenia dzieci.
Motywacja, dla ktorej rodzice decydujg sie na przystgpienie do edukacji do-
mowej, jest negatywna ocena w zakresie funkcjonowania szkét w réznych
zakresach jej dziatalnosci. Nie akceptujg gtodwnie zatozen filozoficznych
i pedagogicznych, stojgcych u podstaw masowego szkolnictwa, sktaniajgc
sie bardziej ku programom, budowanym w ramach np. pedagogiki alter-
natywnej, krytycznej czy tez progresywnej. Idea deskolaryzacji, ktéra bliska
jest zwolennikom edukacji domowej, zacheca do szukania nowych drég
ksztatcenia i przejmnowania zadan dysfunkcjonalnej szkoty403.

Mozna wyrézni¢ dwa czynniki, motywujgce rodzicow do podjecia
edukacji domowe;j:

» odpychajace,
e przyciggajace.

Czynniki odpychajace, zwigzane sg z negatywng oceng szkoty jako
instytucjg edukacyjng, przyciggajace zas dotyczg tych cech instytucji
edukacyjnej, ktore sprawiajg, ze posiada ona przewage nad szkolnictwem
publicznym?*04,

pismo Katedry Pedagogiki Katolickiej Wydziatu Zamiejscowego Nauk o Spoteczenstwie KUL
w Stalowej Woli” 2002, nr 2, s. 49-50.

402 J. Marianski, Kryzys moralny czy transformacja wartosci?: studium socjologiczne, Lub-
lin 2001, s. 318.

403 M. Giercarz-Borkowska, Edukacja domowa..., s. 168.
404 M. Budajczak, Indywidualne i spoteczne..., s. 134.
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Dodatkowo mozna wyrézni¢ dwa typy motywow odpychajacych, mia-
nowicie religijne i pedagogiczne. W pierwszym przypadku rodzice nie
akceptujg zazwyczaj tresci programowych szkoty, budowanych na laickich
podstawach okreslonych spoteczenstw, jednakze akceptujg metody na-
uczania i relacje wtadzy, dominujgce w szkole. W drugim zas przypadku
krytyce poddawane sg metody i Srodki dydaktyczne oraz jakosc¢ ksztatcenia.
Nie bez znaczenia pozostajg tu takze ich negatywne doswiadczenia z in-
stytucjami szkolnymi“os.

Dychotomiczny podziat motywacji rodzicow mozna z jednej strony
rozbudowac, dodajgc do tego wymiar silnego lub stabego stopnia akcep-
tacji motywow, z drugiej zas przeformutowac typologie w taki sposob, by
dokonac podziatu na motywacje ideologiczng i pedagogiczng. Rodzicom,
motywowanym ideologicznie, zalezy na przekazywaniu dzieciom tresci,
wartosci i norm, zwigzanych z okreslonym swiatopoglagdem - laickim lub
religijnym. Zdajg oni sobie przy tym sprawe z tego, ze szkota nie bedzie
tych tresci i pozgdanego systemu aksjonormatywnego przekazywata, lub
bedzie je transmitowata w zbyt waskim zakresie. Wychodzg wiec z za-
tozenia, ze majg prawo wychowywac swoje dzieci zgodnie z przyjetym
Swiatopoglagdem i nie chcg, zeby panstwo decydowato o tym, jaki system
wartosci bedzie przekazywany ich dzieciom. Rozumiejg rowniez, ze wie-
dza szkolna nie jest obiektywna, ale jest jedynie pewnym konstruktem
ideologicznym, powstatym w wyniku selekcji tresci, dokonanej wedtug
okreslonych kryteridw aksjologicznych, a w zwigzku z tym jest arbitralna
i zalezy od decyzji politycznych. Na podobnych zasadach funkcjonuje tez
motywacja pedagogiczna, ktéra powigzana jest z odrzuceniem metod dy-
daktycznych szkoty i narzucanych przez nig rél spotecznych#%6. W rezultacie
rozbicia dychotomicznego podziatu i wprowadzenia zmiennej sity stopnia
akceptacji motywacja rodzicow posiada nastepujgca typologie:

1. duza akceptacja motywow ideologicznych, mata akceptacja moty-
wow pedagogicznych,

2. duza akceptacja motywow ideologicznych i pedagogicznych,

3. mata akceptacja motywow ideologicznych i pedagogicznych,

405 U. Dudziak, Dom rodzinny..., s. 103.

406 M. Wéjcik, Uczy¢ w domu czy w szkole, w: Edukacja domowa w Polsce: teoria i prak-
tyka, M. Zakrzewska, P. Zakrzewski (red.), Warszawa 2009, s. 431-432.
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4. mata akceptacja motywow ideologicznych, duza akceptacja moty-
wow pedagogicznych.

Rodzice zaklasyfikowani do typu nr 1 s3 najsilniej zmotywowani. Po-
siadajg najbardziej radykalne poglady na temat edukacji i czesto sg tez
zwolennikami deskolaryzacji. Natomiast osoby, zakwalifikowane do typu
nr 3, zwykle sprawiajg najwiecej trosk instytucjom kontrolujgcym, ponie-
waz sg stabo zmotywowani i czesto edukacja domowa stanowi dla nich
pewien sposob unikniecia obowigzku szkolnego. Rodzicie ci nie przy-
wigzujg zbytniej uwagi do edukowania dzieci, angazujac czesto dzieci do
pracy w rodzinnej firmie, sagdzac przy tym, ze jest to dla nich najbardziej
odpowiednie rozwigzanie. Do tego typu plasujg sie takze rodzice, ktérych
jedyna motywacjg jest ochrona dziecka przed ztymi wptywami srodowiska
szkolnego??’. Nalezy przy tym pamietac, ze typ motywacjii jej sita wptywa
W Sposob istotny na postawy rodzicow w stosunku do nauczania domo-
wego, ktére mozna podzieli¢ w nastepujagcym porzadku:

1. radykalni zwolennicy, ktorzy sg przeciwni jakimkolwiek kontaktom
ze szkotami i ingerencji panstwa w ich zycie rodzinne; nie biorg oni
wecale pod uwage sytuacji, w ktorej ich dzieci mogtyby uczeszczac
do szkoty publiczne],

2. umiarkowani zwolennicy, ktorzy nie sg przeciwni szkotom, jednakze
decyduja sie na nauczanie domowe, poniewaz nie satysfakcjonuja
ich szkoty w najblizej okolicy, a te, ktore zdajg sie by¢ odpowiednie
sg zbyt oddalone od domu lub zbyt kosztowne,

3. rodziny, ktore jedynie czesciowo rezygnujg z nauki w szkotach pub-
licznych, np. nauczajgc domowo dzieci na poczatkowych etapach
edukaciji, nastepnie zas zapisujac je do szkdl publicznych,

4. dzieci, ktore biorg udziat w kursach i zajeciach, organizowanych
przez szkote zdalnie lub bezposrednio w budynkach szkoty — wersja
hybrydowa.

W dwoch ostatnich przypadkach zwykle sg to gtéwnie rodzice, ktérzy nie
popierajg catkowitej deskolaryzacji, a jedynie negatywnie oceniajg pewne
aspekty nauczania w szkotach, np. programy, metody czy tez sposoby
oceniania. W zaleznosci od przyjetych postaw, rodzice ci (postawa nr 31 4)
sg sktonni budowac kooperacje z instytucjami edukacyjnymi i w swoich
metodach nauczania nasladowac¢ do pewnego stopnia system klasowo-

407 B. Bernstein, Odtwarzanie..., s. 151.
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-lekcyjny. Rodzice, reprezentujacy postawe nr 2, dopuszczajg mozliwosc
wspotpracy, ale na okreslonych przez siebie warunkach i w okreslonych
granicach, odrzucajac np. metody nauczania, charakterystyczne dla szkoty
w poszukiwaniu wtasnych drog dydaktycznych i rozwigzan. Natomiast ro-
dzice, przyjmujacy postawe nr 1, odrzucajg jakgkolwiek ingerencje panstwa
w edukacje domowag*08.

Podjecie decyzji o domowym edukowaniu czesto zabiera rodzicom
kilka miesiecy lub nawet lata. Niekiedy argumentem przesgdzajacym sg
negatywne doswiadczenia dziecka, wyniesione ze Srodowiska szkolnego,
jak np.: fobie, problemy w kontaktach z rowiesnikami, ataki agresji ze strony
innych uczniow lub narastajgce problemy w nauce. Rodzice wskazujg
czesto, ze te zte doswiadczenia dotyczyty szkdt publicznych. Waznym po-
zostaje rowniez fakt, iz rodzice nie zawsze negujg catg szkote jako instytucje
oswiatowgq. Bywa, ze nie akceptujg jedynie niektdrych jej elementow, ktore
sg dla nich istotne. Dotyczy to szczegdlnie tych rodzicow, ktérzy pozytywnie
postrzegajg nauczycieli, majg do nich szacunek i uwazajg, ze starajg sie oni
nalezycie spetnia swoje obowigzki, pomimo istotnych ograniczen instytu-
cjonalnych. Nalezy takze uwzglednic tych rodzicéw, ktorzy podkreslaja, iz
nie wystepuja przeciwko szkole ani tez nie jest ich intencjg dyskredytowanie
pracy pedagogow, a jedynie kierujg sie troska, by realizowac swoje prawa
rodzicielskie do wychowywania dziecka*®®.

Jedng z najistotniejszych kwestii, ktéra dotyczy inicjowania a nastepnie
funkcjonowania edukacji domowej, jest zrédto jej motywacji. W szczegol-
noscinalezy miec tu na uwadze fakt, iz rodzice, decydujacy sie na edukacje
domowga, zazwyczaj wolg traci¢ swoj osobisty czas, energie i wspdlne
srodki rodzinne na samodzielne ksztatcenie wtasnych dzieci, anizeli pdjsc
najtatwiejszg i najwygodniejszg drogg, jakg jest postanie ich po prostu do
szkoty. Pozwolitoby to owym rodzicom na mozliwos¢ wykazania swojego
zaangazowania i troski w sposob bardziej konwencjonalny, anizeli izolujgc
1 pozbawiajagc w ten sposob wtasnych dzieci ,normalnego” kontaktu z r6-
wiesnikami i tym samym wchodzenia przez nie na margines bycia innym
w znaczeniu aspotecznym. Z doswiadczenia wiadomo, iz tacy rodzice
nierzadko organizujg dla swoich dzieci w czasie poszkolnym i poza szkotg,

408 P. Bartosik, Dlaczego edukacja..., s. 53.
409 M. Giercarz-Borkowska, Edukacja domowa..., s. 170.
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we wtasnych domach, a czesto takze poza nimi, dodatkowe lekcje z jezy-
kow obcych, muzyki, ptywania, itp. Do tego czesto dochodzg korepetycje,
w zatozeniu ,poprawiajgce” efekty pracy szkoty, niekiedy z tymi samymi
nauczycielami, ktérzy uczg dane dziecko w szkole. Ponadto rodzice tych
dzieci zapisujg je takze w miare mozliwosci do roznych kot zaintereso-
wan, funkcjonujgcych przy lokalnych klubach, czy tez patacach mtodziezy
i osrodkach kultury#°.

Rodzice ci, w zaleznosci tez od sytuacji, ale najczesciej w czasie wakacji,
jednakze rzadziej w ciggu roku szkolnego, zapewniajg swoim dzieciom
rozne formy aktywnosci, gtdwnie przebywanie na tonie przyrody, przy-
czyniajac sie — jak sami zauwazajg — do ubogacenia standardowej edukacji
wtasnego dziecka. Takie ubogacanie, zdaniem tychze samych rodzicow,
znajduje swoje dodatkowe uzasadnienie w profesjonalizmie ,prywatnych”
nauczycieli, indywidualizacji ksztatcenia i stymulowaniu rozwoju zaintere-
sowan w wartosciowym otoczeniu kulturowym i naturalnym. Tego rodzaju
dziatania, podejmowane z myslg o dobru dziecka, $miato mozna uznac
za najbardziej zasadne, zwazywszy przy tym na fakt, iz rodzice ci maja,
niezaleznie od osobistych powodow, swiadomosc¢ niepetnej efektywnosci
edukacyjnej ze strony szkoty4!%.

Wobec poczucia odpowiedzialnosci za funkcjonowanie swojego dziecka
w szkole oraz rosngcych w niej wymagan, rodzice coraz czesciej angazujg
sie w akcje niesienia pomocy, towarzyszac np. dziecku podczas odrabiania
zadan domowych, czy tez przygotowania do kolejnych zaje¢ w szkole.
Niekiedy nawet wyreczajg je w tym wzgledzie catkowicie. Wskutek tego
takie zaangazowanie mozna w ostatecznosci uznac¢ za normalne i zwy-
czajowo przyjetet’2,

Pomimo to jednak rodzice, ktérzy podejmujg sie uczenia swoich dzieci
w domu, nie decydujg sie na przyjecie, tych tak korzystnych, jak by sie wy-
dawato, powyzszych rozwigzan. Nie przyjmujg takze do wiadomosci faktu,
iz nawet kwestie materialne sg w tym kontekscie jak najbardziej mozliwe
do przezwyciezenia. Z tego tez wzgledu motywacje rodzicoéw, dotyczace
zaangazowania sie w proces edukacji domowej, sg dla wielu osodb, patrza-

410 M. Wajcik, Uczy¢ w domu..., s. 432.
411 K. Denek, Poza tawkg szkolna, Zary 2008, s. 173.
412 U. Dudziak, Dom rodzinny..., s. 103.
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cych z zewnatrz, zdecydowanie niejasne i ukierunkowane, ich zdaniem,
na egoizm, edukacyjng pyche zaréwno samych rodzicow, jak i dzieci*3.

Obiektywnie ujmujac, motywy, stojgce za taka decyzja, bywajg czesto
bardzo rézne i na wiele sposobow ztozone. Generalnie mozna je zakwali-
fikowac do trzech kategorii:

* motywy dydaktyczne,
¢ motywy wychowawcze,
* motywy opiekuncze4.

W dalszej kolejnosci wspomniane powyzej motywy mozna podzieli¢ na
negatywne, tj. takie, ktére uchylajg okreslone zagrozenia i eliminujg szkody,
spowodowane przez szkote, oraz na pozytywne, sprzyjajagce rozwojowi
i przynoszace okreslone korzys$ci#s.

Do grupy pozytywnych argumentow dydaktycznych nalezy zaliczy¢
przekonanie, a wskutek doswiadczenia takze swiadomosc¢ rodzicow, ktore
dowodzi zachodzacej za posrednictwem edukacji domowej, realnosci w za-
pewnianiu wtasnemu dziecku komfortu edukacyjnego na miare wymogow
jego samorealizacji. Z uwagi na wyjatkowosc¢ kazdego dziecka i znajomosc
przez rodzicow jego kondycji, tj. talentow i deficytow, zindywidualizowana
edukacja domowa, ktéra respektuje wszystkie te okolicznosci, wydaje sie
najlepszg z mozliwych rozwigzan. W sytuacji kiedy rodzice towarzysza
rozwojowi dziecka, tatwo je przy tym dostrzegajac, pod warunkiem, iz sku-
piaja na nim swojg ciggtg uwage i wrazliwos¢, generowany jest wowczas
znaczacy tadunek satysfakcji rodzicielskiej, ktory zwrotnie napedza sama
ich wytrwato$¢ w kontynuowaniu powyzszego przedsiewziecia*®.

Natomiast argumentem negatywnym jest, postrzegana przez rodzicow,
niska efektywnosc¢ dydaktyczna przecietnej szkoty publicznej, spowodo-
wana zarowno poprzez systemowe, jak i lokalne warunki pracy. W de-
klaracjach oswiatowych wielu krajow, w tym takze i Polski konstatuje sie
obecnos¢ w pracy szkoty szeregu konstruktywnych mozliwosci, jak np.
indywidualizacja ksztatcenia, zapewniajgca natychmiastowe odpowiedzi
nauczyciela na bezposrednio ujawniane przez ucznia problemy, efektyw-
nosc¢ wykorzystywania czasu pracy oraz sprzyjanie rozwojowi dzieciecych

413 A. Gtazewska, Edukacja domowa..., s. 19.
414 P. Bartosik, Dlaczego edukacja..., s. 55.

415 B. Biatecka, B. Nadolna, Mitos¢ i autorytet: jak wychowywac dzieci po chrzescijarisku
i ustrzec je przed zagrozeniami, Krakéw 2014, s. 241.

416 1. Chtodna, Homeschooling..., s. 108.
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zainteresowan. Potencjalna realizacja tych zatozen jako oderwana od
rzeczywistosci w niczym nie przystaje do realidow systemu oswiatowego,
obowigzujgcego w danym kraju*’.

Powodem odwracania sie rodzicoéw od szkoty sg nie tylko ich osobiste
uprzedzenia do wszelkich jej niedomogodw. Zdarzajg sie bowiem sytuacje,
w ktorych edukacje domowg podejmujg dzieci, majgce powazne ktopoty
szkolne, niemozliwe do pokonania w grupie, funkcjonujacej w obrebie
danej instytucji szkolnej. W takich przypadkach dramatyczna i beznadziejna
sytuacja szkolna uczniéw, potagczona z desperacjg rodzicow, jest motywem
przewodnim, popychajagcym tych drugich do podjecia edukacji domowej.
Zwolennicy odpowiedzialnego uprawiania edukacji domowej podkreslajg
jednak, iz folgowanie wytacznie negatywnym, ,ucieczkowym” motywom
jej podejmowania, pocigga jednak za sobg brak pozytywnych rokowan na
przysztos¢ w zakresie tak trwatosci, jak i w konsekwencji jej edukacyjnej
efektywnosci*é.

Druga grupa motywow, nazywanych wychowawczymi, wynika z postaw
swiatopoglagdowych rodzicow. W negatywnym aspekcie tej motywacji jest
tak, iz czesci rodzicow brakuje w ofercie edukacyjnej szkoét panistwowych
klarownosci aksjologicznej i odpowiednich filiacji swiatopogladowych.
Rodzice, zorientowani na kultywowanie wartosci katolickich, postrze-
gaja szkote jako miejsce, w ktorym kwestiom tych wartosci nie tylko nie
poswieca sie dostatecznej uwagi, ale nawet owe wartosci sie ignoruje,
czy tez wrecz dokonuje sie ich destrukcji. Przyktadem moze tu byc¢ spor
pomiedzy zwolennikami ewolucji, i kreacjonizmu, dominujacy gtownie
w Stanach Zjednoczonych i w Wielkiej Brytanii. Pomimo faktu, iz istota
sporu dotyczy pracy okreslonych szkot, a nie edukacji domowej, to jednak
w sposob znaczacy oddaje on wage tego problemu*. Kreacjonisci przyj-
mujg koncepcje stworzenia Swiata przez Boga - creatio ex nihilo, odrzucajac
w ten sposob darwinowskg teorie jako sprzeczng z naukg Kosciota, a przy
tym dowodowo niewystarczajgca. Podejmujgc rézne naciski potrafili oni
nawet wptyngc¢ na prawodawstwo niektorych regiondéw i uzyska¢ w ten
Sposob zapis, nakazujacy wyktadanie w szkotach teorii Darwina nie jako

417 M. Budajczak, Indywidualne i spoteczne..., s. 128.
418 K. Denek, Poza tawkg..., s. 181.

419 1. Zamkowska, Wybrane aspekty wolnosci religijnej ucznia w szkolnictwie podstawo-
wym i srednim w Stanach Zjednoczonych Ameryki od lat 80., w: Politologia religii, M. Mar-
czewska-Rytko, D. Maj (red.), Lublin 2018, s. 341-342.
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prawdy naukowej, a jedynie jako nie do konca uzasadnionej koncepcji*.
W konsekwencji, szanujgc wolnos¢ obywatela w kwestii jego wtasnego
widzenia $wiata i jego fundamentow, szkota jest zobowigzana do akceptacji
takich wtasnie pogladow, zwazywszy przy tym na fakt, iz nie niosg one ze
sobg zachowan szkodliwych dla innych ludzi. Jednakze ze wzgledéw or-
ganizacyjnych dana szkota publiczna ma problem, dotyczgcy uzgodnienia
odmiennych wizji $wiata. Mozliwe jest, co prawda, znalezienie szkot pro-
gramowo dostosowanych do swiatopoglagdu zwolennikéw kreacjonizmu,
jednakze przyjecie takiego rozwigzania, zamiast zgodnej z naukg Kosciota
edukacji domowej, jest kwestig niezaleznej decyzji rodzicow. Skadinad
szkoty katolickie, zdaniem osdb, realizujgcych homeschooling, dalej, co
prawda w innych zakresach i poza programem, pozostajg szkotami, ale ich
dostepnos¢ jest spotecznie ograniczona*?l,

Pozytywny wymiar motywu swiatopoglagdowego w podejmowaniu
edukacji domowej implikuje $wiadoma kreacje programu nauczania w taki
Sposob, aby byt on zgodny z rodzicielskg wizjg uniwersum, a nie tylko
uchylaniem sie od edukacji szkolnej z powodu zagrozenia indoktrynacjg
przed pogladami innych, czy tez obojetnoscig na okreslone wartosci lub
tez ich destrukcjg*22.

Warto dodag, iz charakterystyczng cechg edukacji domowej jest przy-
ttaczajaca dominacja tego wtasnie — swiatopogladowego — motywu w ini-
cjowaniu odpowiednich dziatan. Pomimo ilosciowej przewagi wartosci
katolickich w tym zakresie, mieszczg sie tutaj takze przekonania o charak-
terze pedagogiczno-politycznym. Kreowanie alternatywnych pogladow,
zorientowanych z jednej strony na spoteczng partycypacje, procedury
demokratyczne i dziatania humanitarne oraz na sprzyjanie indywidualnej
samorealizacji zgodnej z potrzebami okreslonego srodowiska naturalnego,
z drugiej, to cele reformistycznie rodzicow, wtgczajacych w strategie swoich
dziatan pedagogie tzw. wolnosci, osiggang poprzez edukacje domowa.
Takze w tym zakresie uczenie sie w domu staje sie jednym z wymiarow
odrebnego od standardowego, catosciowego stylu zycia danej rodziny+23.

420 T. Hejnicka-Bezwinska, Swiatopogladowy charakter stereotypdw w mysleniu o wycho-
waniu | pedagogice, w: Edukacja wobec wyzwan XXI wieku: zbior studiow, I. Wojnar, J. Kubina
(red.), Warszawa 1997, s. 452.

421 1. Chtodna, Homeschooling..., s. 111.
422 M. Czachorowski, Ideologia..., s. 121-124.
423 T. Hejnicka-Bezwinska, Swiatopogladowy charakter..., s. 450.
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Ostatnia kategoria to motywy opiekuncze. Posiadajg one charakter
ochronny, a zatem pierwotnie negatywny. Srodowisko spoteczne réznych
szkot stato sie bowiem w potocznej sSwiadomosci wielu rodzicow domeng
fizycznych i moralnych zagrozen. Z tego tez wzgledu szkota bywa nazy-
wana jednym z najbardziej niebezpiecznych miejsc, do ktérych uczeszczajg
dzieci*?*. Nic wiec dziwnego, iz wobec takiej reputacji, rodzice, zatrwozeni
panujagcym w oswiacie stanem bezpieczenstwa, chcg ochronic¢ swoje dzieci
przed wysoce prawdopodobng przemocg fizyczng i psychiczng ze strony
czesci rowiesnikow, cho¢ niekiedy takze przed psychicznym nekaniem
i ewentualnymi innymi naduzyciami ze strony niektérych nauczycieli.
W niektorych szkotach przyjety sie wzory przemocy grupowej, przeniesione
z podkultur przestepczych, rozpowszechniane za pomocg obrazow telewi-
zyjnych i kinowych oraz z przekazu ustnego, jako tatwe do nasladowania
i specyficznie atrakcyjne. Synonimem dzieciecego piekta stato sie obecnie
pojecie tzw. ,podkultury dziedzinca szkolnego"425.

Ze szkotg wigzg sie jeszcze innego rodzaju zagrozenia, co prawda
o charakterze incydentalnym, niemniej jednak niemozliwe do zbagateli-
zowania. Pierwsza grupa to nieszczesliwe wypadki, do ktérych dochodzi
na drodze dziecka do szkoty, jak i w niej samej w trakcie zaje¢ wycho-
wania fizycznego i przerw, a niekiedy takze w konsekwencji nagtych
atakow chordb. Druga to na szczescie wyjatkowo rzadkie w Polsce akty
agresji z uzyciem broni palnej, dokonywane przez niezrownowazonych
uczniow, nauczycieli lub inne osoby, powodujgce psychiczne traumy,
fizyczne szkody, a nawet Smier¢ uczniow. Trudno marginalizowac takie
wypadki szczegdlnie wobec rodzicow, ktdrych dzieci doznaty wskutek
nich uszczerbkdéw na zdrowiu, a tym bardziej, kiedy poniosty sSmierc.
Trudno sie tez dziwi¢, iz wsrod rodzicow wzrasta poczucie zagrozenia,
a w konsekwencji wypadki wycofywania kredytu zaufania wzgledem
szkot, co w rezultacie skutkuje wiekszg iloscig inicjatyw przechodzenia
na edukacje domowg?*.

Nie mniej istotne sg zagrozenia psychiczne, wystepujgce w szkole,
tzw. bullying, czyli nekanie psychiczne. Dzieci w swoim gronie sktonne sg
bowiem do naduzy¢ symbolicznych i przesladowan o charakterze psycho-

424 S, Mizierski, Nowa szkota. Raport, ,Polityka” 2001, nr 3, s. 5.
423 M. Jedrzejko, Psychospoteczne skutki..., s. 64.
426 A. Sek, H. Tokarski, Zagrozenia bezpieczeristwa w szkole, Ostroteka 2013, s. 45.
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spotecznym. Jak sie jednak wydaje, zbyt mato w tym kontekscie poswieca
sie uwagi standardowym zachowaniom szkolnym ze strony nauczycielj,
ktorzy niedwuznacznie prowokujg dzieci do ich dyskontowania na gruncie
kontaktow nieformalnych. Wpisana w system oswiatowy rywalizacja, wy-
Smiewanie szkolnych stabosci lub cech fizycznych, czy tez inne zachowania
dyskryminacyjne ze strony nauczycieli, sg tatwo przenoszone na relacje
miedzy rowiesnikami®?’.

Oprocz otwartej przemocy i bullyingu pojawiajg sie takze zagrozenia,
zastrzezone dla dorostych, jak np. spozywanie alkoholu i papierosoéw oraz
stosowanie uzywek, jakimi sg narkotyki — sposrdd ktorych czesé stuzy
jako swego rodzaju panaceum dla lepszego radzenia sobie z zadaniami
szkolnymi. Niektorzy rodzice wskazujg dodatkowo na grozbe nieodpowie-
dzialnych kontaktéw intymnych, do ktérych wedtug niektdrych doniesien
dochodzi juz w wyzszych klasach szkoty podstawowej*?8,

Whbrew rzecznikom wystawiania dziecka na ,razy” okrutnego zycia — dla
.zdrowego" hartowania — rodzice edukacji domowej celowo wybierajg te
forme ksztatcenia, nie tylko po to, aby uciec przed zagrozeniami, zminima-
lizowac prawdopodobienstwo ich wystgpienia, ale takze, aby konstruktyw-
nie dbac o racjonalny komfort zdrowotny, gtéwnie fizyczny i psychiczny
swoich dzieci. Czujg oni ciezar odpowiedzialnosci za zabezpieczenie
odpowiednich potrzeb wtasnych dzieci, aby miaty mozliwos¢ osiggniecia
dojrzatosci i samodzielnosci. Chca tym samym efektywnie petni¢ swojg
funkcje opiekuncza, tak z powodu naturalnych wiezi, jak i z poczucia obo-
wigzku, naktadanego na nich w tym wzgledzie przez spoteczenstwo*?.

W oparciu o szczegdtowg analize czynnikow, ktére motywujg rodzicow
do podjecia edukacji domowej, mozna wyroznic jeszcze kilka innych, naj-
czesciej pojawiajgcych sie, grup motywow. Pierwszym, bardzo waznym
powodem jest brak akceptacji przez rodzicow szkolnych programow na-
uczania, a takze wartoscii ideologii, stojacych u podstaw tych programow.
Przyktadem takiej wartosci jest wspotzawodnictwo, ktore zwykle jest nagra-
dzane w szkole. Rodzice nie zgadzajg sie takze na ukryte w podrecznikach
tresci rasistowskie, poglady etnocentryczne, neoliberalne, czy tez rézne
ideologie. Majg oni jasno sprecyzowane poglady, dotyczace funkcji edukacji

427 B. Biatecka, B. Nadolna, Mitosc i autorytet..., s. 243.
428 M. Jedrzejko, Psychospoteczne skutki..., s. 64.
429 U. Dudziak, Dom rodzinny..., s. 105.
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w zyciu jednostki. Zaktadajg, ze szkota nie jest jedynie instytucjg, w ktorej
ksztattowane sg umiejetnosci intelektualne, ale miejscem, w ktérym zacho-
dzi proces formowania holistycznie ujetego bytu jednostkowego#*°. Z tego
tez wzgledu, ich zdaniem, rozwdj intelektualny powinien by¢ paralelny
z rozwojem moralnym, duchowym, emocjonalnym i fizycznym. W rezul-
tacie wybor, podjety przez rodzicow, jest Scisle powigzany z wolnoscig su-
mienia i brakiem zgody na pewne ukryte lub jawne praktyki pedagogiczne,
realizowane w szkotach. Jest to typ motywacji politycznej. Opiera sie on
na przekonaniu, ze rodzina jest podstawowsg instytucjg wychowawcza,
w zwigzku z tym nie nalezy poddawac sie, narzucanej przez panstwo,
ideologii i tym samym przetamywac¢ monopol panstwa na edukacje*s..
Watpliwosci rodzicow budzg takze, stosowane w szkole, metody dy-
daktyczne, ktore ograniczajg swobode dziecka, oraz ttumia jego ciekawosc¢
1 innowacyjnosc¢. Zwigzane jest to z faktem, iz czas, miejsce i przedmiot
nauczania sg zwykle narzucone przez osobe, nadzorujgca nauke. Edukacja
sprowadza sie wowczas do pokornego stuchania lekcji, prowadzonej przez
nauczyciela albo pracy z podrecznikiem. W tej sytuacji rodzice uwazaja,
ze szkota zabija ciekawos¢ w dziecku i jego naturalng chec¢ do poznawa-
nia $wiata, odgradzajgc przy tym dziecko od otaczajgcego je srodowiska
i naktaniajgc go do pamieciowego przyswajania czesto bezuzytecznych
informacji*32. W przeciwienstwie do szkoty, w nauczaniu domowym mozna
wprowadzac¢ nowatorskie, eksperymentalne metody nauczania. Nie bez
znaczenia pozostaje takze fakt, ze dzieci, nauczane domowo, nie muszg
przezywac stresu i innych negatywnych emocji, zwigzanych z nauka, ktore
w skrajnych przypadkach mogg prowadzi¢ do fobii szkolnej. Mozna zatem
stwierdzi¢, ze czynnikiem, katalizujgcym podjecie decyzji 0 nauczaniu
domowym, jest narastajgcy konflikt rodzicow ze szkotg publiczng. Powodem
byty przede wszystkim wzgledy religijne, np. w kwestii edukacji seksu-
alnej, ale takze przekazywanie dziecku wiedzy w sposob niezrozumiaty.
Rodzice musieli wowczas w domu jeszcze raz opracowywac z dzieckiem
zagadnienia, omawiane na lekcji, oraz odrabia¢ z nim zadane prace do-

430 M. Czachorowski, Ideologia w szkole..., s. 122.
431 P. Bartosik, Dlaczego edukacja..., s. 51.
432 M. Wojcik, Uczy¢ w domu..., s. 431.
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mowe. W zwigzku z tym czas, spedzony przez dziecko w szkole, uznawali
za stracony*33.

Czynnikiem, zniechecajgcym do posytania dziecka do szkét publicznych,
jest takze niewtasciwa organizacja procesu nauczania w tych instytucjach,
zwtaszcza przeludnione klasy, utrudniajgce indywidualne podejscie do
ucznia oraz biurokratyzacja, ktora pozbawia uczniow ich indywidualnosci.
Rodzice w tej sytuacji nie tylko dgazg do personalizacji edukacji, dosto-
sowania jej do zdolnosci i potrzeb konkretnego dziecka, ale takze chcg
zburzy¢ granice, jakie instytucjonalnie oddzielajg edukacje od wychowania,
1 osadzic¢ proces ksztatcenia gteboko w procesach socjalizacyjnych, ktore
majg miejsce w srodowisku domowym. Motywem zachecajgcym sg takze
unikalne cechy edukacji domowej, ktorych pozbawione sg instytucje
szkolne*34,

Z wypowiedzi rodzicow wynika takze, ze ogromng wartoscig edukacji
domowej jest jej elastycznosc, pozwalajgca na integrowanie tresci naucza-
nia w bloki tematyczne bez potrzeby rozdzielania ich na poszczegodlne
przedmioty. Taka organizacja pracy umozliwia dziecku dostosowanie tempa
nauki do jego wtasnych potrzeb*33. Natomiast negatywna ocena programu
nauczania oraz stosowanych metod czesto powigzana jest z przekonaniem
rodzicow, ze szkota w swojej obecnej formie nie jest w stanie zapewnic
dzieciom wtasciwego poziomu nauczania, zwtaszcza jesli rodzice uwazaja,
ze ich dziecko jest wyjgtkowo uzdolnione. Dotyczy to takze dzieci, ktorym
nie udato sie z réznych wzgledow zaadoptowac w srodowisku szkolnym,
np. z powodu fobii szkolnej, czy tez innych negatywnych doswiadczen,
zwigzanych ze szkotg*3®.

W opinii rodzicow srodowisko szkolne nie jest rowniez odpowiednim
otoczeniem wychowawczym dla ich dzieci. Obawiajg sie oni, ze dziecko
zostanie ofiarg przemocy szkolnej, przesladowan lub przezyje traume z po-
wodu negatywnych kontaktow z rowiesnikami. Moze by¢ takze narazone
na negatywne wptywy ze strony rowiesnikow, ktérzy bywajg uzaleznieni

433 R. Meighan, Poréwnywanie systemow wychowania dobrych, ztych, brzydkich i prze-
ciwskutecznych, a takze o tym, dlaczego wiele rodzin edukacji domowej odkryto system
ksztatcenia dopasowany do demokracji, Poznan 2014, s. 96.

434 M. Budajczak, Indywidualne i spoteczne..., s. 130.
435 J. Holt, Zamiast edukaciji..., s. 47.

436 K. Arciszewski, Chodzi i nie chodzi, w: Edukacja domowa w Polsce: teoria i praktyka, M.
Zakrzewska, P. Zakrzewski (red.), Warszawa 2009, s. 22.
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od narkotykow, alkoholu, papieroséw, prowadzg nieuporzgdkowane zycie
seksualne, oraz popetniajg przestepstwa kryminalne. Oddzielenie dziecka
od ewentualnych ztych wptywow takiego Srodowiska wydaje sie niekiedy
jedynym dobrym rozwigzaniem. Ponadto, zabierajgc dziecko ze szkoty,
rodzice majg takze nadzieje, ze w ten sposéb wzmocnig wiezi rodzinne
i autorytet wychowawczy, zintegrujg rodzine wokoét wspolnych dziatan,
chronigc dziecko przed ewentualnymi negatywnymi wptywami innych,
oraz kultury masowej, w ktorej dominuje antyintelektualizm, konsumeryzm
i indyferentyzm moralny+%’.

Nawet jesli ocena szkoty z réznych wzgleddw nie jest negatywna, to do
rodzicow przemawia przekonanie, ze dziecko, nauczane domowo, bedzie
czynito wieksze postepy 1 osiggnie lepsze rezultaty w nauce. Dotyczy to
dzieci szczegodlnie uzdolnionych, dla ktérych zazwyczaj brakuje specjal-
nie opracowanych sciezek edukacyjnych. Dzieci te majg czesto poczucie
izolacji 1 niezrozumienia ze strony rowiesnikow. Takze rodzice czujg sie
osamotnieni, spotykajac sie z niechecig ze strony rodzicow mniej utalento-
wanych dzieci. Edukowanie domowe umozliwia wiec indywidualng prace
z dzieckiem i pozwala na szybszg realizacje niektérych przedmiotowych
tresci dydaktycznych, co bytoby trudne w systemie klasowo-lekcyjnym,
i jednoczesnie sprzyja pozytywnej samoocenie dziecka, ktdre nie musi
spotykac sie z szyderstwem réwiesnikow438,

W erze globalizacji podjecie edukacji domowej coraz czesciej wigze
sie z miedzypanstwowg mobilnoscig rodziny. W sytuacji czestej zmiany
miejsca pobytu rodzicow nie jest mozliwe szybkie przystosowanie dzie-
cka do nowego otoczenia kulturowego, oraz ciggte dopasowywanie do
odmiennych programow szkolnych. Z tego tez wzgledu rodzice w takich
sytuacjach wolg samodzielnie edukowac dzieci*.

437 A. Sek, H. Tokarski, Zagrozenia bezpieczenstwa..., s. 37.
438 J. Bonar, Wspieranie postawy..., s. 71.
439 M. Giercarz-Borkowska, Edukacja domowa..., s. 178.
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3. Wychowanie katolickie w ramach edukacji
domowej

W opinii rodzicdw, reprezentujgcych rozne srodowiska katolickie, szkota
w obecnej rzeczywistos$ci nie spetnia postawionych przed nig zasadniczych
zadan, zapominajac przy tym, ze ksztatcenie powinno iS¢ w parze z wycho-
waniem, a nawet wiecej — wychowanie musi poprzedzac ksztatcenie. Szkota
natomiast wyklucza takg mozliwos¢, dajgc do zrozumienia, iz jej funkcja
nie jest wychowanie, przenoszac tym samym ciezar odpowiedzialnosci
na rodzine#40,

Wynika to przede wszystkim z faktu, ze kazdy cztowiek rodzi sie w rodzi-
nie. Taka odpowiedz dotyczy jednak kolejnych dzieci w rodzinie. Pierwsze
dziecko rodzi sie bowiem w matzenstwie, ktére dopiero wowczas staje sie
rodzing. Wowczas przed matzonkami otwiera sie nowy swiat. Sprawia to
cud nowego zycia i nowos¢ w ich wzajemnej relacji matzenskiej. Pojawia sie
wowczas nowy cztowiek — to znaczy jedyny, niepowtarzalny — sui generis,
taki, jakiego nigdy nie byto wczesniej i jakiego juz nigdy nie bedzie pdzniej.
Ten nowy cztowiek nie jest kopig wtasnych rodzicéw. Kazde nastepne
dziecko przychodzi na swiat juz w rodzinie i stanowi w ten sposob niepo-
wtarzalna, jedyna w Swiecie osobe, jakiej wczesniej nie byto i pdzniej nie
bedzie*!,

Udziat matzonkoéw w tym niezwyktym cudzie narodzin naktada na
nich ogromng odpowiedzialnos¢, ktora taczy sie z taskg rodzicielskiego
autorytetu. Tego daru i zobowigzania nikomu nie mogg i nie powinni
oddawac. Zostat im bowiem dany przez samego Boga, Stworce ich dziecka.
Swiadomos¢ tego daru stale powinna towarzyszy¢ rodzicom w wychowa-
niu potomstwa*42.

Warto w tym miejscu wskaza¢, ze wychowanie nowego cztowieka
rozpoczyna sie juz przed jego urodzeniem — poprzez caty proces samo-
wychowania matzonkéw, a moze jeszcze wczesniej, poprzez przekazy
pradziadkow i dziadkow. Ten wazny przekaz ma takze wptyw na jeszcze
niewidocznego dla ludzkich oczu obywatela Ziemi, chociaz jest on juz

440 K. Kabacinska, Nauczyciel domowy..., s. 319.
441 1. Dyczewski, Rodzina tworcg i przekazicielem kultury, Lublin 2003, s. 114.
442 J. Hennelowa, Role wychowawcze..., s. 387.
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odczuwany przez mame, a przez nig przez ojca. Ten niezwykle wazny
okres w zyciu kazdego cztowieka jest zalezny od tego przekazu, w ktorym
miesci sie tez prawidtowe odzywianie sie matki, jej emocjonalny zwigzek
z nienarodzonym dzieckiem, ktére juz przed nig umitowat Pan Bog+43.

Ten okres w rozwoju dziecka moze mie¢ ogromny wptyw na cate jego
dalsze zycie. Coraz bardziej utrwalajgca sie wiez pomiedzy matzonkami, ich
pokdj i rados¢ sg dla dziecka waznym darem. Czesto mowi sie o psycho-
logii prenatalnej dziecka, za mato sie jednak pamieta o jego duchowosci,
a przeciez to duch organizuje materie. Duchowosc¢ rodzicéw — ich osobista
relacja z Bogiem, dajgca poczucie sensu zycia, ma powazny wptyw na
dusze noszonego pod sercem dziecka. Na duchowe dojrzewanie rodzicow
ma zasadniczy wptyw pogtebianie ksztatcenia w tej dziedzinie. Dotyczy to
w szczegolnosci ugruntowania znajomosci Katechizmu Kosciota Katoli-
ckiego, ewentualnie Kompendium Katechizmu, co przygotowuje do zadan
wychowawczych i intelektualnych. Umiejetne i stanowcze ukazywanie celu
zycia cztowieka wymaga nie tylko wiedzy, ale i umitowania tego celu, aby
w efekcie umie¢ w kazdym momencie ukazywac go wtasnym zyciem#*44,

Proces wzrastania rodzicow i dzieci przebiega wspolnie, razem, chociaz
stopien ich wzrastania jest diametralnie odmienny. Towarzyszy im stata
swiadomosc¢ mitosci Boga, ktory jest Stworca, co sitg rzeczy rodzi zaufanie
do Niego oraz potrzebe statego powierzania Mu samego siebie oraz catej
rodziny. Dzieki temu wspotpraca dzieci z rodzicami na tej drodze wzmacnia
ich wzajemne relacje oraz pomaga rodzicom odczyta¢ Bozg obecnosc¢
w dziecku®4.

Troska jednak napawa ich sposodb oraz tre$¢ nauczania w szkole. Nie-
stety dzisiejsza rzeczywistos¢ budzi niepokoj wsrdd tych rodzicow, ktorzy
wktadajac wiele trudu w wychowanie i ksztatcenie dzieci, interesujg sie ich
zyciem. Szkota dzis jakby zmienita swdj status, nastawiajac sie gtownie na
ksztatcenie, i to od coraz mtodszego wieku, a zapominajgc o wychowaniu,
co moze stusznie budzi¢ niepokdj. Bardzo mylace sg wyniki testow, prze-
prowadzanych wsrdéd matych dzieci, a dotyczacych bardziej oswiaty niz
catoksztattu dojrzatosci szkolnej*4.

443 M. A. Krapiec, Rozwazania..., s. 31.

444 'W. Marczewski, Teologia wychowania..., s. 91.
445 W. Stomka, Sakrament matzeristwa..., s. 199.

446 D. Strzelczyk-Zotadz, Dziecko w dawney..., s. 149.
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Innym zjawiskiem, coraz bardziej natarczywym, jest wsgczanie demo-
ralizacji do programow szkolnych, bezkarnosc gorszgcych oraz brutalnych
zachowan rowiesnikdw i pobtazanie wobec nich ze strony rodzicoéw, niepo-
dejmujacych trudu odpowiedzialnosci za wychowanie swoich dzieci. Taki
stan zmusza do pytan o alternatywe szkolnego ksztatcenia. W tej sytuacji
moze nig by¢ nauczanie domowe. Organy, administrujgce szkote, oraz
sami nauczyciele mogg jednak mie¢ powazne watpliwosci co do wystar-
czajacych kompetencji rodzicow odnosnie wziecia przez nich ciezaru od-
powiedzialnosci za realizacje obowigzku ksztatcenia dziecka. Nie ukrywajg
przy tym, ze watpliwosci, ptynace z ich strony, opierajg sie na realnych
podstawach. Z tego tez wzgledu na ziemiach polskich juz od XVI wieku
odpowiednio przygotowane do tego zgromadzenia zakonne podjety trud
wspomagania rodzicoéw w tym tak waznym dziele edukacyjnym. Trzeba
zaznaczyc, ze zgromadzenia te miaty petng swiadomosc¢ wagi swoich zadan
wychowawczych i intelektualnych#’. Warto w tym miejscu zacytowac
Friedricha Wilhelma Foerstera, niemieckiego etyka, pedagoga i tworce
filozofii wychowania jako ksztattowania charakteru oraz autora koncepcji
wychowania do wolnosci wyboru, ktéry stwierdzit m.in.: ,Niepodobna
oddzieli¢ izby szkolnej od Krolestwa Niebieskiego”448. Rodzice z petnym
zaufaniem oddawali wiec swoich synow, ktorzy ukonczyli siedem lat, do
szkot jezuitow czy pijardow, a dziewczynki do zenskich szkot podobnego
typu. Szkoty te nie tylko ksztatcity, ale byty takze kontynuacjg wychowania
w domu rodzinnym. Tym samym te dwa filary: wychowanie i ksztatcenie
nie ktocity sie ze sobg w szkole, co dawato mtodemu cztowiekowi szanse
petnego rozwoju*4.

Tym sposobem rodzice sg skazani na ciggtg tworczose, ktora rodzi sie
z pracy nad sobg, i stanowi ogromna konsekwencje jako baza do dalszych
dziatan. Dopiero na niej moze sie rozwijac¢ proces ksztatcenia w domu,
uwzgledniajacy zawsze ksztatcenie duchowe, ktérego podstawy mozna
odnalez¢ w katechizmie. Jest to pierwszy element wychowania dziecka.
Stwarza to tym samym podstawy do tego, aby w relacji z rodzicami mogta
rozwija sie wiez osobowa, od ktdrej zalezy relacja z rodzenstwem i spo-

447 A. Sek, H. Tokarski, Zagrozenia bezpieczeristwa..., s. 39.

448 F. W. Foerster, Wychowanie cztowieka: ksigzka dla rodzicow, nauczycieli i kaptanow,
Z.1-7, Warszawa—Krakoéw 1911-1912, s. 374.

449 D. Strzelczyk-Zotadz, Dziecko w dawnej..., s. 149.
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tecznosciag. Relacje osobowe, majgce oparcie w zyciu duchowym, ocalejg
pomimo narastajgcej w pozniejszym wieku postawy krytycyzmu. Mtodziez
uswiadamia sobie wowczas, kim sg dla niej rodzice, i postrzega ich jako dar,
pochodzacy od Boga, z czego wynika ich autorytet, niezbywalny, nieprze-
kazywalny nawet wowczas, gdy w okresie dojrzewania rodzi sie potrzeba
poszukiwania innych autorytetéw. Tym samym tak wyksztatcona i utrwa-
lona wiez osobowa z rodzicami utatwia mtodemu cztowiekowi osobowy
kontakt z Jezusem Chrystusem. Na takiej wiezi, ugruntowanej juz w domu
rodzinnym, tatwiej buduje sie uporzadkowany intelekt, podporzagdkowany
wyksztatconej woli. To wtasnie nazywa sie uformowanym sumieniem, ktore
potrafi odréznia¢ dobro od zta*°,

W tym kontekscie trudno jednoznacznie wskazac na szkote badz tez na
dom jako na najwtasciwsze miejsce w realizacji procesu ksztatcenia a zara-
zem wychowania. Sprawa jest bardzo powazna i w zwigzku z powyzszym
muszg o0 niej zdecydowac sami rodzice, ktérzy majg wtasng taske stanu,
wspartg umiejetnoscia rozeznania woli Bozej. Obliguje ich to do przyjecia
nastepujacych zatozen:

1. rodzice sg pierwszymi wychowawcami dziecka z mandatu Boga,

2. uformowanie prawidtowego sumienia i wychowanie woli do po-
wsciggania zmystowo-uczuciowej natury cztowieka wymaga od
rodzicow nie tylko wielkiej pracy, ale i wiedzy,

3. w niektorych dziedzinach ksztatcenie wymaga od uczacego umiejet-
nosci wydobycia zamitowania lub zdolnoséci u starszych dzieci4s.

W tym kontekscie Smiato mozna mysle¢ o realizowaniu w domu
programu nauczania w zakresie klas 1-8, w wypadku jednak ksztatcenia
licealnego potrzebne jest odpowiednie przygotowanie rodzicow i zaan-
gazowanie przez nich nauczycieli. Zawsze jednak trzeba liczy¢ sie z tym,
ze wieksza grupa rowiesnicza uczy poczucia wiekszego altruizmu oraz
lepszego radzenia sobie z trudnosciami i nieprzewidzianymi sytuacjami®s?.
Trzeba miec¢ rowniez na uwadze fakt, iz okres przed zakonczeniem fi-
zjologicznej dojrzatosci centralnego uktadu nerwowego i hormonalnego
jest emocjonalnie trudny i czesto nawet rodzice nie rozumiejg niektérych

450 B. Biatecka, B. Nadolna, Mitosc i autorytet..., s. 245.
451 J. Dabek, Wychowanie ku wartosciom..., s. 58.
452 J. Bonar, Wspieranie postawy..., s. 78.
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zachowan, co nie wyklucza jednak mozliwosci budzenia sie wéwczas
nowych zamitowan i uzdolnien43.

Nalezy jednak wprost jednoznacznie podkresli¢, ze niewtasciwe, a nawet
niebezpieczne jest ksztatcenie dziecka bez jednoczesnego wychowywania
go, ktdére na pierwszym miejscu stawia sztuke umacniania naturalnej i du-
chowej woli oraz utrzymywania na wodzy pozadliwosci zmystow. Realizacja
tego procesu jest mozliwa dzieki pielegnowaniu wzrostu zycia duchowego
1 osobistej relacje z Bogiem zarowno uczniow, jak i pedagogdéw. Zaniedbanie
tych najwazniejszych zadan w ksztattowaniu mtodego cztowieka moze
w konsekwencji doprowadzi¢ do rzeczywistych tragedii. Z tego tez wzgledu
tak waznym jest, aby podjac trud ksztatcenia w domu. Spoteczenstwo cierpi
bowiem na niedobdr dobrych osrodkow ksztatcgcych, ktore wspomagatyby,
a nie zastepowatyby wychowanie rodzinne*34,

Wychowanie odbywa sie poprzez stawianie dziecku wymagan, uwzgled-
niajgcych takze fizjologie jego mozgu. Potrzebne jest do tego jednak podsta-
wowe przygotowanie rodzicoéw dziecka. Wdrazanie prostych nawykow, aby
mogty stawac sie sprawnosciami, wymagda statej czujnosci w réznicowaniu
stopnia wysitku dziecka — w zaleznosci od jego indywidualnych mozliwosci
duchowych, psychicznych i intelektualnych. Dotyczy to kazdego z dzieci,
nawet w tej samej rodzinie i w podobnym wieku433,

Daje to podstawy do jednoznacznego stwierdzenia, ze rodzice odgrywajg
istotng role w procesie edukacyjnym. Chcac rozpoczac prace w domu, ro-
dzice w pierwszym rzedzie muszg uwierzyc, ze pozostanie dziecka w domu
jest dla niego najlepszym rozwigzaniem, ktére moze przyniesc najwieksze,
wymierne owoce, nie tylko na polu naukowym, ale takze gtebiej, na polu
wychowawczym, a co najwazniejsze — duchowym, w wymiarze katolickim.
W zwigzku z powyzszym celem rodzicéw wobec dziecka jest wzbudzenie
w nim oraz w nich samych heroicznej mitosci do Boga i blizniego, wyraza-
jacej sie w postawie Swietosci. Celem jest takze zachowanie i ochrona moc-
nych i pogtebionych relacji rodzinnych. Kiedy rodzice przebywajg w domu,
ciggta obecnosc¢ przy dziecku stwarza bogactwo sytuacji wychowawczych,
ktdére w sposob zdecydowany odbiera rodzicom wtasnie nauczanie szkolne.
Mozna wowczas na biezgco i z uwaga, indywidualnie dostosowywac tresci,

453 N. Wolanski, Rozwdj biologiczny..., s. 91.
454 S. Lewandowski, Potrzeba odbudowy..., s. 284.

455 M. Chtopowiec, Religijno-moralne wychowanie..., s. 94.
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przekazywane dziecku, odpowiednio je filtrowac, w pogtebiony sposéb
interpretowac, otaczajgcg dziecko rzeczywistos¢, a takze by¢ czutym na
zte postawy oraz zachowania dziecka, i tym samym nad nimi pracowac#3.
Rozpoczynajgc wspdlng rodzinng droge poza instytucjg szkoty, rozpoczyna
sie tym samym nowy rozdziat w zyciu danej rodziny. Akcenty przenoszg sie
na zycie domowe, dzieki czemu juz nie instytucja kieruje zyciem rodzicow
izyciem ich dzieci. Rodzina samodzielne moderuje proces edukacji, stajgc
sie sednem, trescig i inspiracjg w procesie edukacyjnym. Taka rodzina
nie jest zmuszona kupowac juz pierwszego wrzesnia, tj. na rozpoczecie
roku szkolnego, np. kapci, zeszytow i plasteliny, zas wyjazd o charakterze
edukacyjnym moze ona planowac¢ w dowolnym momencie roku kalen-
darzowego, a nie tylko w wakacje. Tym sposobem nauka w domu staje sie
stylem i sposobem zycia®s’.

Punktem wyjscia jest uznanie, ze realizujgc proces edukacji dzieci
w domu, nie trzeba wcale wymyslac¢ im niczego na site, czy tez inspirowac
je do dziatania w taki sposob, aby uczyty sie od jednej zorganizowanej im
atrakcji do drugiej. W zupetnosci wystarczy im mozliwos¢ korzystania
z zycia domowego. Chwile, przezyte razem w rodzinie, posiadajg bowiem
wymiar niepowtarzalny, wyjgtkowy. Na dodatek mogg miec¢ charakter
inspirujacy, tworczy, przez co bardziej ubogacac zycie zarowno rodzicow,
jak i samego dziecka*3®.

Bazujac na konkretnych realiach, waznym czynnikiem jest umiejetnosc
postugiwania sie w procesie edukacji domowej odpowiednimi drogowska-
zami. Po pierwsze sg nimi: rok liturgiczny Kosciota katolickiego i jego
kalendarz, ktéry wyznacza rytm zycia kazdego chrzescijanina. Nie chodzi
tu tylko o przygotowanie i zrozumienie przez dzieci tak wyjgtkowych swiat,
jakimi sg Wielkanoc, czy tez Boze Narodzenie, ale takze zaakceptowanie
potrzeby codziennego podgzania przez rodzine i w rodzinie za tym, co
proponuje Koscidt, a mianowicie aktywne uczestnictwo we wspomnieniach
Swietych Panskich, a takze w poszczegodlnych okresach roku liturgicznego,
w nabozenstwach, przyporzgdkowanych do konkretnych miesiecy, dni,
czy nawet godzin dnia, itp. Po drugie, istotnym wyznacznikiem sg takze
Swieta 1 wspomnienia historyczne, zwtaszcza te, ktore pozwalajg dziecku

456 A. Skreczko, Wychowanie..., s. 162-163.
457 M. Budajczak, Tutoring a edukacja..., s. 175.
458 M. Giercarz-Borkowska, Edukacja domowa..., s. 58.
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wzbudzi¢, ukazac i zrozumiec¢ okreslone postawy patriotyczne. Po trzecie,
dla kazdej rodziny wazne sg indywidualne swieta rodzinne, ich miejsce,
rola i znaczenie w zyciu i funkcjonowaniu rodziny, zyjgcej na tle okreslonej
spotecznosci. Sg one uzupetnione codzienng modlitwg, codziennymi obo-
wigzkami, pracg oraz potrzebg swietowania. Nie bez znaczenia pozostaje
tu rowniez skromny styl zycia, wolny od jakiegokolwiek angazowania sie
w konsumpcje débr materialnych, ze strony danej rodziny, i ukierunkowany
bardziej na relacje osobowe i wiezi interpersonalne, stanowigce wypadkowg,
zatozen personalizmu chrzescijanskiego**. Istotnym dla kazdej rodziny
jest takze lokalny charakter miejsca, w ktérym ona funkcjonuje. Rodzina
idom sg bowiem rzeczywistoscig najblizszg dziecku, a przy tym praktycznie
prawie nieobecng we wspotczesnych podrecznikach. Tym samym rodzina
stanowi dla dziecka istotny punkt odniesienia w catoksztatcie procesu
edukacji domowej. W zatozeniach ma ona towarzyszy¢ mu przez caty okres
trwania roku kalendarzowego i liturgicznego, jak rowniez przekazywac te
wartosci, ktore wyznajg jego rodzice, analogicznie do podobnych tego typu
zachowan ze strony innych rodzin katolickich. Ponadto ma wspottworzy¢
podstawy, ktdre inspirowatyby pozostate rodziny katolickie do skoncen-
trowania sie wytgcznie na dziecku oraz podejmowania z nim wszelkich
rozmow i kontaktéw osobistych. Zwazywszy na fakt, iz kazda rodzina
charakteryzuje sie odmiennoscig w mysleniu i dziataniu, zajecia w domu
z dzieckiem sitg rzeczy majg swdj niepowtarzalny charakter460.

W zwigzku z powyzszym tak waznym jest, aby w procesie wychowania
dziecka uczestniczyta cata rodzina, co miatoby inspirowac¢ go do udziatu
w jej katolickim wymiarze, wynikajagcym stricte z faktu nierozerwalnosci
sakramentalnego matzenstwa. Wyptywa stagd zjawisko niepowtarzalnosci,
wyjatkowosci w zakresie obowigzkéw i zaje¢, podejmowanych wobec
dziecka w konkretnym domu, w rodzinie. Polega ono gtéwnie na wspolnej
obecnosci i to w okreslonym czasie, zwtaszcza w sytuacji, w ktorej wszyscy
domownicy mogliby teoretycznie w danej chwili przebywac poza domem.
Dziecko, ktore przebywa bez przerwy z rodzicami, caty czas pozostaje do ich
dyspozycji. Rodzice nie tracg wowczas swojego autorytetu w oczach dziecka
iintuicyjnie, przez wtasng mitosc¢ do niego, starajg sie wychwycic, czego mu
w danej chwili najbardziej potrzeba. Jest to o tyle zasadne, poniewaz nawet

459 K. Kabacinska, Nauczyciel domowy..., s. 316.
460 K. Arciszewski, Chodzi..., s. 22.
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najlepszemu nauczycielowi, zazwyczaj zawsze w tej przestrzeni, zabraknie
owej wyjatkowej nieustepliwej mitosci do dziecka, jakg darzg go rodzice*¢.

Stad tak istotne jest wychowanie, ktoére ktadzie szczegodlny nacisk na
prace nad sobg, nad wtasnym charakterem. Katolickie wychowanie do-
mowe nie moze sie bowiem w petni urzeczywistnic bez wktadu rodzicow,
nie tylko w obecnosc¢ przy dziecku, ale takze w prace nad sobg. Rodzic,
reprezentujacy wartosci katolickie, przebywajac z dzieckiem w domu, uczac
je, 1 przekazujac mu wtasne wartosci, sam musi w sposob swiadomy na
nie sie decydowac. Sg to — poczawszy od decyzji na nauczanie domowe —
decyzje na wskros$ wymagajace i ze wszech miar zdecydowanie nietatwe.
Jednakze nikt bardziej anizeli dzieci nie motywuje wtasnych rodzicéw do
nawrocenia w przypadku braku tychze wartosci. Trudno bowiem mowic
o pracy wewnetrznej, ktoérej kochajgcy rodzic nie podjatby sie ze wzgledu
na dobro wtasnego dziecka. W konsekwencji nie jest takze mozliwa praca
nad soba, nad wtasnym charakterem, bez osiggniecia widocznych owocow
w kontaktach z bliznimi“*62. Wychowywanie w domu zmusza wiec rodzi-
cow do przewartosciowania wtasnych poglagddow, do przemiany i troski
nie tylko o swoje wnetrze, o wtasng dusze, ale o zachowanie wtasciwych
relacji, panujgcych w rodzinie, najpierw pomiedzy samymi matzonkami,
a potem dopiero w ich stosunku do dzieci. To na rodzicach spoczywa
bowiem ogromna odpowiedzialnosc¢ za stworzenie jak najbardziej upo-
rzgdkowanego srodowiska wychowawczego, ktérym zawsze jako pierwsze
dla dziecka jest dom rodzinny. Jesli rodzice pracujg nad sobg, przekraczajg
tym samym swoje ograniczenia, ponoszg drobne i wieksze ofiary z tym
zwigzane w imie walki o dobro i prawde. Wowczas pozostajg dla dziecka
zywym swiadectwem wiary, ktdre na pewno przyniesie trwate owoce i nie
przejdzie bez echa w jego przysztym, dorostym zyciu#63.

Z tego tez powodu nalezy mocno zaakcentowac potrzebe wychowania
dziecka, biorgc pod uwage jako wzor owoce mitosci matzenskiej. Ma to swdj
Scisty zwigzek z potrzebg zachowania zdrowej atmosfery moralnej w rodzi-
nie, pozwalajgcej dziecku wzrasta¢ w poczuciu mitosci rodzicielskiej. Do
tego potrzebna jest jednak obecnosc i zaangazowanie obojga rodzicow. Nie

461 A. Gtazewska, Edukacja domowa..., s. 18.

462 J. Weigl, Dla Boga dzieci sq wyjatkowe, w: Edukacja domowa w Polsce: teoria i praktyka,
M. Zakrzewska, P. Zakrzewski (red.), Warszawa 2009, s. 400.

463 A. Polaszek, Edukacja domowa..., s. 354.
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chodzi tu tylko i wytgcznie o rozwdj jego talentow, czy tez umiejetnosci, ale
rowniez o harmonijny rozwoj catego cztowieka. Dotyczy to rozwoju nie tyle
dziecka, funkcjonalnego pod wzgledem swiatopoglagdowym czy tez ideo-
wym, tzn. wpasowujgcego sie w tatwy sposdb w pewne prady umystowe,
ale o rozwdj dziecka, postrzeganego w kategoriach dobra i w konsekwencji
funkcjonalnego pod katem dziatan spotecznych, co istotne — walczgcego
o dobro, sprawiedliwos$¢, prawde oraz mitosc blizniego. Pozwala to dziecku
w konsekwencji przyjac i zrozumiec¢ prawde o Bogu jako zasadzie poznania,
zrozumienia i wyjasniania $wiata464.

Powyzsze stanowisko posiada swoj nierozerwalny zwigzek z potrzebg
wychowania dziecka w poczuciu troski o potrzebe wyrobienia w nim
obowigzku odmawiania wspolnej modlitwy wraz z catg rodzing. Pozostaje
to o tyle wazne, zwazywszy na fakt, iz wszystkie wspotczesne koncepcje
pedagogiczne nawigzujg do naturalizmu, ukierunkowanym na dziecko.
Rodzic, kierujacy sie zasadami katolickimi, posiada obowigzek ksztatto-
wac swoje potomstwo w taki sposob, aby byto ono wierne Bogu i Jego
Przykazaniom. Do tego jednak potrzebny jest czas dla dziecka ze strony
jego rodzicow. Pierwszym wiec sposobem wykorzystania czasu w domu,
ktéry notabene wyptywa z realizacji zadann wychowawczych i sposobow
ksztatcenia w ramach edukacji domowej, jest obcowanie z Bogiem poprzez
modlitwe. Modlitwa z dzie¢mi powinna posiadac staty rytm, ktory z jednej
strony wyznacza poranny pacierz o konkretnej godzinie, z drugiej zas
wieczorny rézaniec*63, Waznym pozostaje fakt, aby zachecajgc dzieci do
modlitwy, zechciaty one powierza¢ Panu Bogu i Matce Najswietszej swoje
trudnosci i radosci dnia codziennego, sprawy swoich rodzicéw oraz ro-
dzenstwa. Wskazanym bytoby pamietac takze o tym, aby podczas rodzinnej
modlitwy pojawiaty sie rowniez wezwania i modlitwa za Ojczyzne, za naroéd
polski, jak rowniez prosby o wstawiennictwo i opieke ze strony konkretnych
swietych Panskich, a takze wtasnych patrondw. Warto tez catg rodzing
zdecydowac sie na korzystanie z konkretnego bogactwa Kosciota, jakim sg
np. comiesieczne nabozenstwa fatimskie, czy tez wspodlnie zatroszczyc sie
o uczestnictwo wraz z dzie¢mi w dniach odnowy duchowej, tj. w pierwszym
czwartku, pigtku, sobocie i niedzieli kazdego miesigca*®.

464 H. Swiecicka, Jest ktos..., s. 78.
465 P. Poreba, Wychowanie chrzescijaniskie..., s. 111.
466 A. Gtazewska, Edukacja domowa..., s. 23.

164 Rozdziat III



Katolicki wymiar edukacji domowej

W tym kontekscie tak istotnym pozostaje fakt, aby w zyciu domowym
realizowany byt proces wychowania poprzez swietowanie, czyli obcho-
dzenie réznych swiat koscielnych. Owo Swietowanie stanowi wyznacznik
tego, co dla danej rodziny jest najwazniejsze, co mozna ujac¢ w kategoriach
priorytetu. Szczegdlne znaczenie posiada tu sam sposob swietowania, ktory
w zatozeniu, ma za zadanie ukazac spojnos¢, badz tez jej brak, z wartos-
ciami, jakie wyznaje konkretna rodzina. Wazne jest wiec nie tylko meryto-
ryczne przygotowanie sie do konkretnego wydarzenia, ale tez sposob, w jaki
dokonuje sie proces przezywania go w rodzinie. Dobrymi sposobami na
podkreslenie swigtecznego charakteru wydarzenia sg: odpowiedni ubidr,
zazwyczaj odswietny, wyglad domu, positek, zazwyczaj uroczysty obiad,
czy tez sposob i forma odmawianej modlitwy. Wyznacznikiem swietowania
mogtby by¢ tu rowniez rok liturgiczny, réznorodnosc¢ swiat patriotycznych
oraz Swieta rodzinne, zaczynajac np. od nadania uroczystego charakteru
dniu Panskiemu — niedzieli. Dom i rodzina z samej swojej istoty ukierun-
kowane sg bowiem na osobe. Istotnym elementem jest wiec nie tylko troska
o rodzine i dom, ale takze goscinnosc¢, otwartos¢ domu, przyjmowanie
w nim gosci, a takze przyjmowanie i odwiedzanie znajomych oraz zna-
mienitych dla rodziny osob?#¢7.

Koniecznoscig jest wiec, w ramach edukacji domowej, dgzenie do wy-
chowania przez wspolng prace i towarzyszace temu obowigzki. Mieczystaw
Gogacz uwazat bowiem, ze dzieci nie zawsze potrzebujg zabawek, aby
rozwijac sie tworczo, ale czesto tez majg potrzebe towarzyszenia osobom
dorostym w ich codziennych pracach. To stwierdzenie ma w sobie wymiar
prawdy i posiada ze wszech miar walor wychowawczy, choc¢ rzadko bywa
stosowane we wspotczesnych rodzinach. Jesli rodzice zastanawiajg sie nad
tym, w jaki sposob wypetnic¢ czas swoim dzieciom w rodzinie, to przede
wszystkim powinni pozwoli¢ im na towarzyszenie dorostym w ich obo-
wigzkach?%8. Kiedys$ naturalnym procesem byto to, iz dzieci uczestniczyty
w pracach dorostych. Nawet rytm kalendarza szkolnego dostosowany byt do
roznych form swiadczonej pomocy w domu. Na przyktad w czasie wakacji
byty to sianokosy. Wspdtczesnie rodzice bojg sie naktadac na dzieci jakie-
kolwiek obowigzki domowe, czy tez zobowigzywac je do pomocy dorostym,
gdyz wydaje im sie, ze sg one badz za mate, badz tez chodzac do szkoty,

467 A. Polaszek, Edukacja domowa..., s. 353.
468 M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanéw 1993, s. 69.
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majg tak duzo zajec, ze zal lub wrecz nie wolno obcigzac je dodatkowymi
obowigzkami*t®. W przeciwienstwie do takiego stanowiska, swiadomos¢
uczenia w domu wyzbywa rodzicow z poczucia strachu, a jednoczesnie po-
zwala im wzig¢ w swoje rece ster catego procesu wychowania oraz wtgczyc¢
dzieci w rytm swoich prac i obowigzkow. W codziennosc¢ oséb dorostych
wkomponowany jest bowiem pewien okreslony rytm pracy. Widac to do-
skonale w przypadku mam, ktére pracujg w domu. Wskazanym jest wiec,
aby pierwszym sposobem edukacji domowej byto wprowadzenie dziecka
w cykl prac domowych, za$ w dalszej kolejnosci dopiero nauka, rozumiana
jako uczenie sie wraz z rodzicem oraz praca wtasna. Niezaleznie od tego
kazde dziecko powinno miec¢ swoje codzienne obowigzki w zakresie np.
obierania ziemniakow, odkurzania, czy tez uczenia sie kaligrafii. Waznym
jest, aby uczyc¢ dziecko odpowiedzialnosci za wykonywanie wtasciwych dla
niego prac i uwrazliwia¢ na koniecznos¢ sumiennosci w tym zakresie4’0.
Nie wolno poming¢ w tym miejscu tak waznego w edukacji domowej
wychowania do skromnosci zycia. Skromnos¢ w dzisiejszych czasach jest
bowiem jedng z najbardziej zapomnianych i zarazem niedocenianych
wartosci wychowawczych. Daje to podstawy do stwierdzenia, ze skrom-
nos¢ mozna realizowac¢ w kilku przestrzeniach, m.in. w odniesieniu do
skromnosci oczu, skromnosci ciata, skromnosci, stanowigcej antidotum
na pyche ludzkiego zycia, potgczonego z niekontrolowanym konsump-
cjonizmem?”t. Widocznym pozostaje tez fakt, iz kazde dziecko w dzisiejszej
dobie, w zaleznosci od kategorii wiekowej, posiada telefon komorkowy,
laptop, konsole do gier, inny sprzet elektroniczny, a takze odziez markowsg,
a do tego wiele innych zabawek, stodyczy i potencjalnych przyjemnosci,
ktorymi przesycony jest rynek. Nalezy jednak pamietac, ze o osobowosci
cztowieka, catej jego postawie nie decydujg okreslone dobra materialne, ale
przede wszystkim bogactwo jego wnetrza, jego cata duchowosc¢. Jezeli juz
w zyciu dziecka pojawia sie jakis drogi sprzet elektroniczny lub inne przed-
mioty, wartosciowe pod wzgledem materialnym, to zazwyczaj pochodzg
one z dorobku ciezkiej pracy jego rodzicow. To m.in. daje podstawy do tego,
aby dziecko o nie zadbato i je szanowato. Nalezy przy tym miec¢ na uwadze
fakt, iz nie stanowia one celu same w sobie, a jedynie Srodek, wspomagajacy

469 A. Gtazewska, Edukacja domowa..., s. 22.
470 J. Weigl, Dla Boga..., s. 400.
471 M. Chtopowiec, Religijno-moralne wychowanie..., s. 136.
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proces wychowaweczy i ksztatceniowy+’2. Warto jednak pamieta¢, iz zna-
czaca wartos¢ wychowawczg mozna 0siggnac poprzez potrzebe rezygnacji
z posiadania pewnych okreslonych doébr, jak np. telewizora, w imie rozwoju
miedzyludzkich relacji osobowych. Ograniczenie w posiadaniu czegos, co
potencjalnie moze wywotac niepozadany niepokoj w zyciu dziecka, jest tez
forma pomocy dla niego samego, np. w procesie wychowania do czystosci
i wyzbycia sie wtasnego egoizmu. Stad tez tak bardzo preferowana jest
w edukacji domowej niepowtarzalnos¢ zaje¢ w domu4’3.

Jednakze zajecia w domu sitg rzeczy musza by¢ skorelowane z zajeciami
na wolnym powietrzu. Kazdy kto kiedys$ miat kontakt ze szkotg doskonale
wspomina te wyjgtkowe dni, zwigzane z wycieczkami szkolnymi, kiedy
to nie trzeba byto przesiadywac w tawie szkolnej. Dla niejednego ucznia
nie do konca wazne byto dokad miatby wowczas wyjechac. Wazne tylko
byto, aby wycieczka trwata wystarczajgco dtugo, i aby nie trzeba byto
szybko wracac na kolejne zajecia lekcyjne*’4. Nauczanie domowe pod tym
wzgledem wyglada diametralnie odmiennie, poniewaz dzieci nie chodzac
do szkoty, z powodzeniem mogg nauczyc¢ sie koniecznych umiejetnosci
znacznie szybciej w systemie jeden na jeden. Rodzice zyskujg wowczas
o wiele wiecej czasu, ktory Smiato mogg wykorzystac, organizujgc i uczest-
niczac w upragnionych przez dzieci wycieczkach. Warto jednak mie¢ na
uwadze fakt, iz rodzice mogg czesto wpas¢ w poptoch w sytuaciji, kiedy
muszg stang¢ przed decyzjg znalezienia i wyboru jakiej$ najciekawszej,
z punktu widzenia edukacyjnego, wartosciowej wycieczki dla swojego
dziecka. Waznym jednak w tym wszystkim jest to, aby potrafili wyzby¢ sie
tzw. ,deskolaryzacji” w procesie swojego myslenia i towarzyszacych im
przyzwyczajen. Funkcjonujgc w procesie edukacji domowej, bazujg bowiem
na wychowaniu uczestniczacym poprzez swojg obecnosc¢. W zwigzku z po-
wyzszym muszg miec¢ na uwadze fakt, iz wycieczkg dla wtasnego dziecka,
jak i dla nich samych moze by¢ nawet zwykty spacer, ktéry stanowi okazje
do przeprowadzenia, interesujacej z punktu widzenia edukacyjnego,
rozmowy. Oczywiscie majg do dyspozycji niezliczong ilos¢ mozliwosci,
ktore warto podjac, aby uczyni¢ wycieczke jak najbardziej interesujgcym
przedsiewzieciem i zobaczy¢ co$ wspolnie. Rodzice przy tej okazji moga

472 K. Kabacinska, Nauczyciel domowy..., s. 315.
473 A. Polaszek, Edukacja domowa..., s. 354.
474 J. Bober, A. Dec, M. Jedzura, Razem w wychowaniu..., s. 199.
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sie takze wiele nauczy¢, zaczynajac od historii, czy takze geografii miejsca
lub danej okolicy, w ktdrej mieszkaja, az po dalsze, dtuzsze wyprawy“’s,

Zwazywszy na fakt, iz dzieci, realizujgcy edukacje domowsg, fizycznie nie
chodza do szkoty, to dla rodzicow jest to doskonata okazja do rozplanowania
na caty rok ich aktywnosci pozaszkolnej. Moga wiec zwiedzac Polske w do-
wolnym czasie poza sezonem urlopowym. Pozwala im to rowniez na zorga-
nizowanie dzieciom wyjscia do kina w czasie porannych seansow, w celu
obejrzenia interesujgcego dla nich filmu, poniewaz dzieci nie przebywajag
w tym samym czasie w szkole. Rownie dobrze mogg tez przez caty tydzien
uczestniczy¢ w codziennych wycieczkach, a potem przez kolejny tydzien
pozostawac w domu. W trakcie nauczania domowego wycieczkg moze byc¢
nawet wspolne pojscie do najblizszego sklepu. W ten sposdb rodzice majg
duzo czasu, ktory mogag dowolnie wykorzysta¢ na organizowanie réznych
przedsiewziec. Uczg sie wiec razem z dzieckiem, poznajg, zwiedzaja, nie
wstydzac sie tego, ze w danej chwili jakas czgstka wiedzy umknie ich
uwadze. Zawsze tez moga razem z dzieckiem sprawdzi¢ wszelkie rodzgce
sie watpliwosci, zas z samej wyprawy przygotowac pamigtkowy album.
Dzieki temu majg mozliwosc¢ cieszy¢ sie, poprzez nauczanie domowe,
wiekszymi mozliwosciami zréznicowania aktywnosci dzieci i form ich
nauki. W ostatnich latach powstato bowiem wiele placowek edukacyjnych,
ktore przescigajg sie w proponowaniu coraz bardziej inspirujgcych metod
nauczania, opierajac sie na réznych nurtach filozoficznych badz pseudo-
filozoficznych, natomiast zupetnie pomijajg mozliwos¢ pobierania nauki
przez dziecko w ciggu catego czasu, spedzonego z rodzing na wspolnej
aktywnosci?’e.

Rodzice czesto majg trudnos¢ w zakresie wtasciwego wyboru co do
podejmowanej aktywnosci pozadomowej. Majagc na uwadze potrzebe
rozszerzenia przestrzeni domu, rodzice sg w stanie bez problemu podjac
z dzie¢mi, w ramach edukacji domowej, konkretne formy aktywnosci poza-
domowej, positkujac sie gtownie miejscami sakralnymi, muzeami, teatrami,
miejscami waznymi z punktu widzenia historycznego, geograficznego oraz
catg przestrzenig wiezi spotecznych, rodzinnych i przyjacielskich*”’.

475 A. Janicka-Galant, P. Galant, Edukowanie przez podrézowanie, w: Edukacja domowa
w Polsce: teoria i praktyka, M. Zakrzewska, P. Zakrzewski (red.), Warszawa 2009, s. 161.
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W catych tych dziataniach powinna im w szczegdlnosci przyswiecac
troska o wymiar rodzinny. Z tego tez wzgledu jednymi z pierwszych miejsc,
ktore warto odwiedzic¢, sg te, ktore zwigzane sg z historig danego rodu,
danej rodziny. Mogg to by¢ np. nie tylko miejsca aktualnego zamieszkania
najblizszych cztonkow rodziny, ale takze cmentarze z grobami przodkow.
W zwigzku z powyzszym warto przy okazji prowadzi¢ rowniez kronike
rodzinng, dokleja¢ do niej stare zdjecia lub zdjecia odwiedzonych miejsc.
Bedzie ona kiedys$ na pewno skarbnicg informacji, utrwalonych w pamieci
nastepnych pokolen. Tym samym poznawanie swoich korzeni moze byc¢
tez Swietnym startem do nauki historii. Przy okazji takich spotkan smiato
mozna zrealizowac¢ w nauczaniu domowym sfere kontaktow interperso-
nalnych#’8. Oprécz tradycyjnych odwiedzin najblizszych krewnych, mozna
rowniez ztozy¢ wizyte interesujgcym osobom sposrod znajomych i zaprosic
je do opowiedzenia o swoim zyciu lub np. o tajnikach wykonywanego
zawodu. Moga to by¢ np. przyjaciele rodziny, ktérzy mieliby mozliwosc
zapoznania dzieci z charakterem i miejscem swojej pracy. Mozna w ten
sposob odwiedzi¢ np. pszczelarza, zegarmistrza, stolarza, czy tez weterana
ostatniej wojny swiatowej, zotnierza Armii Krajowej lub weterana podzie-
mia antykomunistycznego. Tym samym daje to mozliwosci nauczenia
dziecka sposobu pielegnowania jego relacji z innymi osobami, budujac
przy tym w nim samym wrazliwos$¢ na drugiego cztowieka oraz wszcze-
piajac podstawy kultury osobistej oraz znajomosci obyczajow. Natomiast
w przypadku odwiedzin chorego cztonka rodziny lub innego znajomego,
dziecko umacnia w sobie postawe niesienia pomocy i troski. Dzigki takim
spotkaniom, prowadzonym rozmowom i wspolnie spedzonym czasem,
mozna wskazac dziecku wartos¢ drugiej osoby, pozytywne wzorce 0so-
bowe i tego co ona wnosi do spoteczenstwa, tj. doswiadczenie, wiedze
i zainteresowania. Dziecko uczy sie w ten sposéb wyczulenia na trudnosci
i potrzeby innych, na ktdére nastepnie, wspodlnie z rodzicami, moze znalez¢
stosowne odpowiedzi*’.

W tym kontekscie niewyczerpanym wrecz zrodtem aktywnosci zardowno
dla dziecka, jak i jego rodzicow sg wszelkiego rodzaju wycieczki. Uczac
bowiem w domu, rodzice majg duzo wigksze mozliwosci dysponowania
czasem, a zatem i planowania jakichkolwiek wyjazdow. Tym samym wy-

478 A. Janicka-Galant, P. Galant, Edukowanie przez..., s. 163.
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cieczki zapewniajg dzieciom spotkanie z miejscami znaczacymi pod katem
historycznym, religijnym i kulturowym. Wazne miejsce w rozwoju dziecka
zajmujg rowniez sanktuaria oraz inne znaczace miejsca kultu religijnego.
Przy uwzglednieniu bogatej historii Polski, mozna dzieki temu przyblizy¢
dzieciom obecnosc¢ na ziemiach polskich licznych sanktuariow, ktérych
historia wigze sie Scisle z procesem chrystianizacyjnym, poboznosciag
ludowg, kwestig wyznawania wiary oraz z licznymi cudami, doswiadcza-
nymi przez modlgcych sie wiernych. Sanktuaria dajg rowniez mozliwosc¢
wprowadzenia dzieci w rzeczywistos¢ osob Boskich, swietych Panskich,
sakramentow oraz dogmatow. Ukazujg takze nieograniczong przestrzen
zywej wiary, wiernosci i zaufania Bogu. Sg skarbnicg fundamentalnych
wartosci, na ktérym rodzice mogg oprzec zarowno wtasne zycie, jak i swo-
ich dzieci, oraz na ktérych opierato sie zycie ich ojcoéw i dziaddw. Wartoscig
dodang wszelkich pielgrzymek po sanktuariach i kosciotach, oprécz umoc-
nienia wiary i poznawania historii, jest wprowadzenie dziecka w swiat
sztuki i architektury, ktory stwarza mozliwosc¢ realnego ich poznania“e,

Catosc¢ uzupetniajg miejsca wazne z historycznego punktu widzenia.
Podrézujac bowiem po miastach, obfitujacych w pamigtki historyczne
i miejscach, zwigzanych z wydarzeniami historycznymi, dziecko poznaje
historie Polski, Europy i swiata. Udziat w tego typu przedsiewzieciu daje
mu mozliwos¢ zapoznania sie z procesem lokowania miast przy uwzgled-
nieniu okreslonych warunkéw geograficznych dla jego lokalizacji oraz
specyfikg istniejgcego uktadu urbanistycznego. Otrzymuje on takze wiedze
zarowno na temat waznych wydarzen historycznych, rozgrywajacych sie
w oglagdanym miescie, bitew, stoczonych w obrebie jego murdw, jak i jego
przynaleznosci terytorialnej na przestrzeni dziejow. Dziecko ma rowniez
mozliwos¢ poznania jak z biegiem czasu zmieniat sie charakter danego
miasta oraz jego uwarunkowania spoteczno-gospodarcze. Dzieki temu,
zwiedzajgc zamki, pola bitew i oglagdajgc pomniki i tablice pamigtkowe, ma
ono zapewniony kontakt z zywg historig#®.

Wycieczki, jako formy aktywnosci edukacji domowej, mogga zostac
rowniez wykorzystane do zwiedzania roznych krain geograficznych i histo-
rycznych pod katem przyrodniczo-geograficznym. Rodzice moga wowczas
utozyc¢ kilka $ciezek poznawania Polski, Europy i $wiata, dajac tym samym

480 A. Janicka-Galant, P. Galant, Edukowanie przez..., s. 164.
481 A. Gtazewska, Edukacja domowa..., s. 43.
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dziecku mozliwos$¢ poznania istniejgcego podziatu administracyjnego
w danym kraju, parkow narodowych lub krain geograficznych. Wiekszosc¢
parkéw narodowych posiada w swojej ofercie mozliwos¢ korzystania ze
Sciezek przyrodniczych, bagdz programow edukacyjnych, ktore przyblizajg
mu $wiat, otaczajgcej go natury. Ponadto w kazdym poznawanym regionie
geograficzno-historycznym dziecko ma swobodny dostep do réznego typu
muzedw, zwigzanych z danym regionem, np. etnograficznym, geologicz-
nym lub sztuki uzytkowej, ktére prezentujg stroje, zwyczaje i sztuke ludowa,
pokazujac przy tym bogactwo kulturowe danego kraju. Daje to podstawe do
twierdzenia, jak wazng role w catoksztatcie procesu edukacyjnego dziecka
odgrywajg muzea. Z oczywistych wzgledow catos¢ uzupetniajg teatry,
opery, galerie malarskie, w tym udziat dziecka w rozmaitych koncertach,
wernisazach i spotkaniach plenerowych?82,

Nalezy pamietac, iz w dzisiejszej dobie wiele muzeodw i innych insty-
tucji kultury oferuje rodzicom szereg mozliwosci edukacyjnych, ktore
uwzgledniajg zajecia dla catych rodzin, i to zazwyczaj w formie warszta-
tow. Dziecko moze w nich uczestniczy¢ wspolnie z rodzicami i wraz
z nimi poznawac swiat muzyki, teatru, kina, sztuki, historii, kultury, czy
takze techniki. Tego typu oferty edukacyjne stanowig doskonate rozwig-
zanie w sytuacji, kiedy rodzice sami nie posiadajg wystarczajacej wiedzy
w danej dziedzinie*®3. Przyktadowo dzieki ofertom réznych muzedw,
mogg oni skorzysta¢ z pomocy tamtejszych pracownikoéw, merytorycz-
nie przygotowanych pod katem wyksztatcenia kierunkowego, ktorych
wiedza i umiejetnosci sg przydatne zarowno dla samych dzieci, jak i ich
rodzicow. Notabene oferty muzedéw mogg miec¢ charakter cykliczny lub
jednorazowy, wskutek czego istnieje mozliwos¢ poznawania, w zaleznosci
od okreslonych potrzeb i zainteresowan, roznorodnej wiedzy z danej
tematyki lub pogtebienie jej z uwzglednieniem jednej wybranej przez
siebie dyscypliny. Informacje na temat ofert edukacyjnych dla rodzin
umieszczone sg zazwyczaj na stronach internetowych danej instytuciji
kultury, zwykle w dziale edukacja. Nie nalezy w tym miejscu zapominac,
iz w procesie edukacyjnym uczestniczg rowniez teatry, opery i filharmo-
nie, ktére zapewniajg dostep do réznego rodzaju spektakli i koncertow
odpowiednio dostosowanych do zainteresowan mtodszych odbiorcéw,

482 A. Janicka-Galant, P. Galant, Edukowanie przez..., s. 166.
483 A. Polaszek, Edukacja domowa..., s. 355.
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dzieki czemu rodzic moze np. dos¢ wczesnie wprowadzi¢ swoje dziecko
w $wiat sztuki i muzyki‘®4.

Wazng role w procesie edukacji domowej odgrywajg roznego rodzaju za-
jecia sportowe. Rodzice, uczacy w domu, zazwyczaj czesto majg trudnosci ze
znalezieniem pomystow, pozwalajgcych w sposob prawidtowy zabezpieczy¢
rozwoj fizyczny i sprawnosciowy wtasnych dzieci. Nie zdajg sobie sprawy
z faktu, iz niejednokrotnie wiecej, niz im sie wydaje, sg w stanie nauczyc¢
sami swoje dzieci, zwtaszcza, ze przy wiekszosci szkdt majg do dyspozycji
otwarte stadiony i boiska sportowe. W tym kontekscie, w roli edukatorow
na ogot najlepiej sprawdzajg sie ojcowie. W ostatecznosci odpowiednich
treneréw mozna poszukac¢ wsrod oséb znajomych, ktdre w sposob czynny
uprawiaja jakis sport. Dzieki temu bedg oni mogli wspdlnie z dzie¢mi podjac
jakas$ aktywnosc¢ sportowg. Warto przy tym nie rezygnowac z uprawiania
aktywnosci sportowej w edukacji domowej dzieci, ktorych mozna trenowac
bez koniecznosci posiadania umiejetnosci olimpijskich lub odpowiednich
kwalifikacji sportowych, jak np. jazda na rowerze, ptywanie, czy tez gra
w siatkdwke, koszykdwke lub w pitke nozng?8s.

W tym konteksScie koniecznoscia staje sie tworzenie przez rodzicow
roznych grup wsparcia. Funkcjonujgc w nich, sg oni w stanie podejmo-
wac wielorakie formy aktywnosci w pracy z dzieckiem, np. uczestniczac
w otwartych zajeciach z udziatem réznych srodowisk lub grup wiekowych
dzieci. W zasadzie kazdy rodzic, poszukujgc grup wsparcia wsrod oko-
licznych rodzin, jest w stanie samodzielnie poprowadzic¢ takie lub inne
zajecia, wykorzystujgc przy tym okreslone zasoby talentdw, zaczerpniete
z doswiadczenia innych rodzicéw. Poszczegodlne srodowiska katolickie dgzg
do tego, aby dzieci pracowaty w grupach, dostosowanych do ich percepcji
iumiejetnosci, a zajecia dla nich, zréznicowane pod wzgledem formy, byty
skorelowane z rytmem wydarzen, wyznaczanych przez rok liturgiczny
i kalendarzowy. Znaczna czesc¢ srodowisk katolickich, realizujgc swoj pro-
gram zajec, stwarza tez dzieciom mozliwos¢ uczestniczenia w gimnastyce,
rytmice, jak rowniez w lekcjach muzealnych takich, ktore formalnie nie
sg dostepne w ofercie muzeodw dla wszystkich rodzin, a jedynie dla grup

484 A Janicka-Galant, P. Galant, Edukowanie przez..., s. 167.
485 A. Gtazewska, Edukacja domowa..., s. 53—54.
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wyspecjalizowanych pod katem okreslonej tematyki, bgdz tez ukierunko-
wanych od strony aksjologicznej*e.

Dzieki uczestnictwu w takich otwartych lekcjach rodzice majg niepo-
wtarzalng okazje do wymiany doswiadczen, ptynacych z edukacji domo-
wej, poznawac inne rodziny, ktore rowniez dokonaty wyboru w zakresie
nauczania domowego. Udziat w nich pozwala na obalenie powszechnie
dominujgcych teorii o niemoznosci funkcjonowania dziecka, edukowa-
nego domowo, w grupie rowiesniczej. Rodzice, przyjmujac zaproszenie
do uczestniczenia w zajeciach razem z dzie¢mi, mogga zatem przyjrzec sie
metodyce ich prowadzenia oraz zapoznac z zastosowanymi celami opera-
cyjnymi danej jednostki lekcyjnej. Stwarza to rowniez okazje do wymiany
pogladow z rodzicami, prowadzacymi takie lekcje, pozwalajgc im przy
tym zaczerpnagc¢ pomysty na prowadzenie przez analogie wtasnych zajec
domowych, otrzymac stosowne scenariusze i konspekty, opracowane przez
innych rodzicow, a przede wszystkim zobaczy¢ na zywo swoje dziecko,
pracujace w danej grupie*®’.

W réznych srodowiskach katolickich zajecia odbywajg sie zwykle od
godzin porannych do wczesnych godzin popotudniowych. W ich ramach
dzieci spozywajg wspolnie positek, a nastepnie rozchodzg sie do swoich grup,
dostosowanych odpowiednio do kryterium wiekowego, tj. grupy szkolne],
zerowej lub przedszkolnej. Odbywajg sie w nich zajecia gimnastyczne, pla-
styczne i rytmiczne, prowadzone przez osoby z wyksztatceniem kierunkowym
i wieloletnim doswiadczeniem w pracy z dzie¢mi. W trakcie kazdorazowych
zajec realizowany jest rowniez temat przewodni, zwigzany zazwyczaj z prze-
zywanymi w danym czasie swietami koscielnymi lub obchodami rocznic
narodowych, ktérym towarzyszy stosowna oprawa patriotyczna. Niektdre
zajecia sg zwigzane rowniez z porami roku oraz tym, co aktualnie mozna
zaobserwowac w otaczajgcej przyrodzie*®. Na przyktad w marcu i kwietniu,
podczas kolejnych zaje¢, mozliwa jest realizacja nastepujacej tematyki:

» znaczenie Wielkiego Postu, zapoczatkowanego liturgig Srody Po-
pielcowej,

o wyakcentowanie kuszenia Pana Jezusa na pustyni, bedacego przy-
ktadem walki z grzechem,

486 J. Weigl, Dla Boga..., s. 403.
487 A. Polaszek, Edukacja domowa..., s. 356.
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ukazanie potopu jako biblijnego obrazu niepostuszenstwa cztowieka
wobec Boga,

wyeksponowanie czterdziestoletniej wedrowki Izraelitow przez
pustynie do Ziemi Obiecanej,

wskazanie na pokutny charakter pigtku w okresie Wielkiego Postuy,
pokazanie osoby $wietego Jozefa jako opiekuna Swietej Rodziny
oraz patrona katolickich matzenstw i rodzin,

wprowadzenie w tajemnice Zwiastowania Panskiego oraz uczestni-
ctwo w obchodach Dnia Swieto$ci Zycia Konsekrowanego,

udziat w nabozenstwach Drogi Krzyzowej i Gorzkich Zali,
zorganizowanie wycieczki do muzeum, potgczonej ze zwiedzaniem
galerii sztuki Sredniowiecznej, prezentujacej w szczegolnosci watki
pasyjne,

wprowadzenie w tajemnice symboliki Krzyza Swietego, potaczonej
z adoracja Krzyza,

ukazanie roli i znaczenie miejsc patniczych w Polsce i w Europie,
zwigzanych bezposrednio z wydarzeniami Wielkiego Postu, w tym
gtéwnie z przechowywaniem relikwii Krzyza Swietego oraz innymi
relikwiami Meki Panskiej,

poznanie roznych miejsc kalwaryjskich zarowno w Polsce, jak i w kra-
jach sasiednich, gtéwnie w Czechach, na Stowacji i na Wegrzech,
przezywanie tajemnic Wielkiego Tygodnia poprzez udziat w Miste-
rium Meki Panskiej,

poznanie historii Catunu Turynskiego, Chusty z Oviedo, Tuniki
z Argenteuil oraz Chusty z Manoppello,

uczestnictwo w uroczystosciach Triduum Paschalnego, potgczonych
Z procesjg rezurekcyjng,

udziat w modlitwie Urbi et Orbi pod przewodnictwem QOjca Swie-
tego, potaczonej z otrzymaniem odpustu zupetnego w niedziele
Zmartwychwstania Panskiego, transmitowanej na zywo w telewizji
z Watykanu,

uczestnictwo w niedzieli Mitosierdzia Bozego,

udziat w warsztatach, ukierunkowanych na wykonanie palm wiel-
kanocnych,

przystapienie do konkursu na najwyzszg palme wielkanocng?*8°.

489 K. Kabacinska, Nauczyciel domowy..., s. 320.
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Ponadto dzieci z rodzin katolickich, realizujgce zadania edukacji domo-
wej, majg mozliwos¢ uczestniczenia dodatkowo w zajeciach grafomoto-
rycznych, logopedycznych, a takze zwigzanych z podstawami matematyki.
Lekcje te rozwijajg umiejetnosci poznawcze i komunikacyjne, odpowiednie
do obowigzujgcej w szkole danego typu podstawy programowej+®°,

W tym konteks$cie zasadnym jest stwierdzenie, iz jedynie sSrodowisko
domowe, uksztattowane na wartosciach katolickich, jest w stanie w peini
przygotowac dziecko pod wzgledem wychowawczym i ksztatceniowym do
przysztych zadan w dorostym zyciu. Wynika to przede wszystkim z faktu,
iz to wtasnie rodzice w pierwszym rzedzie sg odpowiedzialni za swoje
dzieci, a skala trudu nie jest jednakowa. Przebywajac na state z dzieckiem,
towarzyszy im czesto Swiadomosc¢ faktu, ze trudniejsze od samodzielnego
ksztatcenia dzieci okazuje sie towarzyszenie im w problemach szkolnych
i naprostowywanie ztych wptywow szkoty49L

Nalezy przy tym pamietac¢, iz kazdg sprawe, dotyczaca tak waznych
zagadnien szkolnych, jak i domowych trzeba rozpatrywac indywidualnie, li-
Cz3ac sie z tym, ze wychowanie posiada swoj wymiar priorytetowy. Wymaga
to takze od rodzicow pozyskania dodatkowej wiedzy, szczegdlnie wowczas,
gdy nie majg oni odpowiedniego wzorca ani tym bardziej dostatecznego
oparcia ze strony poprzednich pokolen, poniewaz nie przeszli odpowiedniej
,szkoty zycia" w swoim wtasnym domu rodzinnym?492.

Rodzina katolicka, realizujgca program edukacji domowej, powinna wiec
ksztatcic¢ ludzi wielkich, to znaczy - swietych, wiernych Kosciotowi i Oj-
czyznie. Natomiast rodzice, ktorzy znajg trud samowychowania i chcg wy-
chowac dzieci na wspaniatych w przysztosci rodzicow, patriotéw i swietych,
musza z oddaniem podja¢ to wyjatkowe w swoim rodzaju wyzwanie*®3,

490 A. Polaszek, Edukacja domowa..., s. 357.

491 J. Weigl, Dla Boga..., s. 403.

492 S. Lewandowski, Potrzeba odbudowy..., s. 281.
493 A Gtazewska, Edukacja domowa..., s. 56.
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Edukacja domowa jest dzis$ coraz czesciej przywotywang alternatywg dla
edukaciji szkolnej. Czesto pojawia sie opinia o jej elitarystycznym charak-
terze czy wrecz dziwactwie tych, ktdrzy ja praktykuja. Niektorzy mowia,
ze jest to rzeczywistosc¢ przestarzata, ktéra nie wytrzymata proby czasu.

Nauczanie domowe w wymiarze formalnym jest spetnianiem ,obowigzku
szkolnego” poza szkotg, czyli w domu, gdzie nauczycielami sg rodzice lub
opiekunowie. Mozliwosc¢ takg gwarantuje Konstytucja Rzeczypospolitej
Polskiej, ustawodawstwo polskie oraz dokumenty miedzynarodowe. Jest
to — w praktyce — nauka i wychowanie w domu, w oparciu o potencjat
rodzinny, jakim sg relacje z bliskimi, przede wszystkim z rodzicami, prze-
bywanie razem z dzieckiem oraz wspodlna z nim praca i nauka. Stanowi
ona najbardziej naturalny sposéb wychowania i edukacji, oparty na pod-
stawowym i najwazniejszym srodowisku dziecka, jakim jest rodzina. W ten
sposob dzieci uczyty sie i wychowywaty przez cate wieki.

Edukacja domowa zalezy przede wszystkim od obecnosci rodzicow
1 poswiecanego przez nich czasu dla wtasnego dziecka. Patrzac od strony
organizacyjnej, to rodzice sg nauczycielamii wychowawcami dziecka i oni
przeprowadzajg zajecia. Ujmujgc natomiast problem od strony zatozen
1istoty edukacji domowej, opiera sie ona na relacjach z osobami zyczliwymi,
gdzie obecnosc i kontakt z drugim cztowiekiem sg kluczowe.

Edukowanie w domu daje rodzinie przede wszystkim czas na wspolne
przebywanie. W pewnym sensie zwraca ona rodzicow dziecku, gdyz jej
istota wymaga zaangazowania zarowno ojca, jak i matki — ich obecnosci
w domu. Ten czas moze by¢ przezyty w sposob bardzo kreatywny, gdyz
edukacja ta daje wielkie mozliwosci czasowe. Z oczywistych wzgledow, jak
wykazano, wychowanie w domu niejako zmusza rodzicoéw do pracy nad
sobg i zdobywania wtasnej formacji, w przypadku zas osob wierzacych — do
nieustannej wspotpracy z taskg Bozg. Dzieki temu rodzice sg dla dziecka
gtownym wzorem zachowan oraz mistrzami w zdobywanej wiedzy.
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Edukacja domowa pozwala dziecku przebywac¢ w srodowisku ludzi
zyczliwych. Sg to relacje z osobami bliskimi, takimi jak rodzice, rodzenstwo,
dziadkowie, czy tez przyjaciele rodziny. Taki stan rzeczy uczy dziecko zycz-
liwosci i otwartosci na innych. Chroni go réwniez przed brakiem akceptacii,
zyczliwosci 1 zrozumienia, ktore sg powodem powstawania bardzo wielu
uprzedzen, zranien i mechanizmoéw obronnych na tym etapie jego zycia.
Edukowanie to funkcjonuje w srodowisku wychowawczym, jakim jest dom,
ktory jest jego wtasnym, bliskim i bezpiecznym miejscem, a rownoczesnie
przestrzenia uczenia sie obowigzkowosci i odpowiedzialnosci za siebie i za
innych. Dziecko, majace taki fundament, chetnie wychodzi do swiata, jest
ciekawe poznawania go, a przez to staje sie samodzielne i Smiate. Badania
dzieci, bedgcych w edukacji domowej, pokazujg bowiem, ze sg one nieza-
lezne, maja zindywidualizowany charakter, sg zdolne do przywoddztwa oraz
majg wysokie poczucie wtasnej wartosci.

W niniejszej pracy wykazano, ze edukacja domowa z powodzeniem
moze zastgpic¢ szkote pod kazdym wzgledem. Podnoszony czesto argument,
ze w domu dziecko nie posiada dostepu do tylu pomocy naukowych, jest
zupetnie nieprawdziwy. To wtasnie w edukacji domowej dziecko ma o wiele
wiekszg mozliwos¢ odwiedzania muzedw, galerii, zabytkow, niz uczen na
co dzien, pozostajgcy w murach szkoty. Daje to podstawy do twierdzenia,
ze nauka w takiej wtasnie formie posiada charakter znacznie bardziej zin-
dywidualizowany, dajac przy tym kazdemu uczniowi o wiele wiecej czasu
na jego rozwaj intelektualny i duchowy. Dzieki temu wychowanie domowe
nie powoduje alienacji dziecka. Wrecz przeciwnie: otwiera je na szeroki
i zréznicowany kontakt z otoczeniem.

Nalezy mie¢ na uwadze fakt, iz Srodowisko dzieci w edukacji domowej
nie koncentruje sie na tak zwanej ,grupie rowiesniczej". Jest bowiem inte-
gralng czescig rodziny, czesto wielopokoleniowej, posiada kontakt z oso-
bami w réznym wieku oraz jest otwarte na sgsiadow, przyjaciot rodziny,
ludzi z jednej ulicy, miejscowosci, czy tez parafii. Dzieci, uczone w domu,
duzo czesciej maja stycznosc¢ z osobami odmiennych profesji i bedgcych
w roznym wieku. Badania pokazujg, ze czesciej korzystajg z réznorodnych
grup, stowarzyszen i organizacji, zwykle odgrywajac w nich role liderow.

Na uwage zastuguje fakt, iz pomimo niezaprzeczalnych korzysci, jakie
daje rodzinie edukacja domowa, rozwigzanie to jest trudnym wyzwa-
niem. Gtownym problemem jest niechec spoteczenstwa wobec tej formy
edukacji, przejawiana zaroéwno przez dorostych, jak i dzieci. Najczesciej
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zrodtem niecheci jest nikta wiedza na temat tej formy ksztatcenia, czesto
sprowadzajaca sie do stereotypowych przekonan. Do przetamania takiego
nastawienia mogtyby sie przyczynic¢ akcje, organizowane przez szkote,
propagujace te forme edukacji, jak np. konferencje, warsztaty dla dzieci
irodzicow, publikacje, spoty reklamowe, itd. Problem stanowi rowniez fakt,
ze edukacja domowa pocigga za sobg okreslone koszty. Czesto bowiem
w rodzinie, korzystajgcej z edukacji domowej, pracuje tylko jeden rodzic.
Szczegolnie jest to trudne w przypadku rodzin wielodzietnych i rodzin
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Wiele problemow pojawia sie szczegdlnie na pierwszym etapie edukacji
domowej, kiedy rodzice majg trudnosci z mobilizacjg dziecka do nauki
oraz pogodzeniem réznych obowigzkéw domowych z obowigzkami,
odnoszacymi sie do jego edukacji. Czesto wynika to z braku doswiadcze-
nia i niewiedzy, dlatego szczegdlnie wazne wydaje sie w tym kontekscie
wsparcie w postaci publikacji, dotyczacych domowego nauczania oraz
spotkan integracyjnych rodzin. Stosunkowo rzadko problemem jest brak
kontaktu z rowiesnikami, niemniej jednak rowniez dotyczy to wielu rodzin.
W zwigzku z powyzszym bardzo pomocne bytyby, organizowane przez
szkote, spotkania integracyjne dla dzieci. Mozna zatem stwierdzi¢, ze rodzice
iuczniowie bardzo potrzebujg wsparcia ze strony szkoty. W zasadzie wszel-
kie formy pomocy sg pozgdane, jednakze niektore z nich majg szczegolny
priorytet. Dotyczy to takze konsultacji on-line, czy tez réznych warsztatow
edukacyjnych. Powyzsze formy wsparcia obejmujg obszar dydaktyki, co
jednoznacznie pokazuje, ze edukacja domowa wedtug wigekszosci rodzicow
nie polega na catkowitym przejeciu przez rodzine funkcji edukacyjnych. Co
wiecej, od szkdt, przyjaznych edukacji domowej, oczekuje sie, ze podobnie
jak inne szkoty, bedg petnic¢ funkcje edukacyjng, aczkolwiek w inny sposob.
A zatem fakt, ze dziecko nie uczeszcza regularnie do szkoty, do ktorej jest
zapisane, nie oznacza wcale, ze zadaniem szkoty jest jedynie organizowanie
egzaminow przedmiotowych.

Znaczna czes$c rodzicow, podejmujgcych edukacje domowg, praktykuje
jg intuicyjnie. Kluczowg wiec wydaje sie w tym kontekscie wymiana do-
Swiadczen z rodzinami, praktykujacymi te sama forme ksztatcenia dzieci.
Preferowang formg wsparcia w tym zakresie bytoby forum internetowe.
Niemniejjednak, rodzice byliby takze bardzo zainteresowani publikacjami
na temat nauczania domowego. Pojawiajg sie rowniez deklaracje, dotyczace
potrzeby organizowania spotkan integracyjnych dla rodzin, aczkolwiek
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trzeba zaznaczy¢, ze nie chodzi tu o spotkania ogélnopolskie, gdyz znacznie
bardziej pozadana jest dla nich wspdtpraca na szczeblu lokalnym. Okazuje
sie, ze kontakty, nawigzywane za posrednictwem Internetu, nie sg wystar-
czajace. Rodzice oczekujg spotkan ,twarzg w twarz" i co wazne, chcieliby,
aby te spotkania bytyby przez kogos inicjowane, najlepiej przez szkote.
Mozna zatem stwierdzi¢, ze rodziny edukujgce domowo nie wystepujg
przeciwko systemowi edukacji, ale wrecz przeciwnie, zgodnie z zasadg
pomocniczosci, potrzebujg wtasciwego wsparcia, zarowno ze strony insty-
tucji edukacyjnych, spotecznosci lokalnych, samorzagdow, jak i panstwa.
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